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ÒÎ×ÊÀ ÍÀ ÊÀÐÒÅ

 Â 1837 ãîäó Èëüÿ Ïåòðîâè÷ ×àéêîâñêèé, îòåö áóäóùåãî ãåíèÿ, 
ïîäïîëêîâíèê, ïîëó÷èâ ìåñòî íà÷àëüíèêà æåëåçîäåëàòåëüíîãî 
çàâîäà, ïðèáûë â Âîòêèíñê. Ñåìüÿ îáîñíîâàëàñü â êàçåííîì äîìå 
íà áåðåãó Âîòêèíñêîãî ïðóäà è ïðîæèëà çäåñü 11 ñ÷àñòëèâûõ ëåò. 
Ïåòð ïðîæèë â Âîòêèíñêå äî 8 ëåò. Ñïóñòÿ 44 ãîäà, áóäó÷è âî 
Ôðàíöèè è âñòðåòèâ òàì Ôàííè Äþðáàõ, ëþáèìóþ ãóâåðíàíòêó 
äåòñòâà, ×àéêîâñêèé íàïèøåò: «…Ïðîøëîå ñî âñåìè ïîäðîáíî-
ñòÿìè äî òîãî æèâî âîñêðåñëî â ïàìÿòè, ÷òî, êàçàëîñü, ÿ äûøó 
âîçäóõîì âîòêèíñêîãî äîìà…».

Âîòêèíñê – ðîäèíà Ïåòðà Èëüè÷à ×àéêîâñêîãî
«Ìîé ðîäíîé ãîðîä ìàëåíüêèé è î÷åíü ìàëîíàñåë¸ííûé, 
íî ÿ âñ¸-òàêè ÷òó è âñåãäà áóäó ÷òèòü...»

Ï. È. ×àéêîâñêèé

Собор Благовещения 
Пресвятой Богороди-

цы, архитектор
А.И. Постников, 

колокольня —
арх. В.Н. Питенкина

Гостиная

Детская комнатаКабинет отца
Ильи Петровича

Музей-усадьба П.И. Чайковского Территория усадьбы

Источник: «П. И. Чайковский – годы детства».  
Конарева Ю. Ю., Жуйкова Т. Б. Воткинск; Ижевск: 

Медиа Группа «Парацельс», 2015. 
Фото: Н.О. Шашкова

Воткинский пруд



М.В. Нестеров. Философы, 1917 г. М.В. Нестеров. Пустынник, 
1888–1889 гг.

В.И. Суриков. Странник. 1885 г. 
Этюд к картине «Боярыня 
Морозова», 1881-1887 гг.

М.В. Нестеров. Лисичка, 1914 г.

В.Д. Поленов. Сказитель былин 
Никита Богданов, 1876 г.

В целях выявления и воссоздания исторической правды о системе 
образования, педагогах и детях в годы Великой Отечественной войны 
о вкладе психологической и педагогической наук в Победу; представления 
исторических фактов широкому кругу читателей ради сохранения 
исторической памяти и патриотического воспитания современной молодежи 
на примере героического прошлого нашей Родины Российской академией 
образования было подготовлено трехтомное коллективное монографическое 
издание

«СИСТЕМА ОБРАЗОВАНИЯ, ПЕДАГОГИ И ДЕТИ 
В ГОДЫ ВЕЛИКОЙ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ВОЙНЫ»

Авторский коллектив монографического издания объединил в своём 
составе 63 исследователя из 14 регионов Российской Федерации и Республики 
Казахстан. Издание подготовлено Российской академией образования 
при поддержке Российского исторического общества и Фонда «История 
Отечества».

Презентация трехтомника:
на Круглом столе в Российском историческом обществе 

(председатель — С. Е. Нарышкин) 
при участии Фонда «История Отечества» 

(председатель правления Фонда — Р. Г. Гагкуев) 
14 мая 2026 года;

на Общем собрании Российской академии образования 
21 мая 2026 года.

Источник: годовой отчет РАО за 2025 г.

Национальные ценности и идеалы  Национальные ценности и идеалы  
через призму христианской доктрины о терпении  через призму христианской доктрины о терпении  

как духовных добродетелях в художественных образах  как духовных добродетелях в художественных образах  
русских художниковрусских художников

Иллюстрации к статье И.В. Погодина 
«Духовно-нравственное содержание терпения как характерной 

особенности русского национального характера и мировоззрения: 
философский анализ» (стр. 36-51)  из собрания ГТГ
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ЦИТАТЫ НОМЕРА

Всероссийская Неделя детской книги — главный весенний 
праздник для юных читателей. Праздник с историей…  

Всероссийская Неделя детской книги — 2026  
посвящена Году единства народов России, объявленному 

Президентом Российской Федерации В.В. Путиным.

Писатели и поэты о значении детской книги: 
Конечно, мы рассчитываем и на ваши глаза, и на ваши уши. Но глав-

ная наша надежда на ваше сердце. Глаза без души слепы, уши без сердца 
глухи.

Лев Кассиль

Что бы вы ни делали, чем бы вы не занимались, вам всегда понадо-
бится умный и верный помощник — книга. Литературе так же нужны 
талантливые читатели, как и талантливые писатели.

Самуил Маршак

Книге смелой, книге честной,  пусть немного в ней страниц, 
В целом мире, как известно, нет и не было границ. 
Ей открыты все дороги, и на всех материках 
Говорит она на многих самых разных языках. 

Сергей Михалков, из стихотворения 
«Как бы жили мы без книг»

«Хорошая  детская  книга  не  развлекает  ради  развлече-
ния.  Она  ставит  вопросы,  на  которые  ребёнок  хочет  найти  от-
вет сам. И в этом — её главный педагогический смысл: не давать гото-
вые истины, а пробуждать мысль».

Вениамин Каверин 

Из открытых источников

Лев Кассиль с детьми.«Книжкина именины», 
март 1943 г.
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Аннотация. В условиях формирующейся «новой реаль-
ности» существенно меняется вся система обществен-
ных отношений и тех духовно-нравственных ценностей, 
которые лежат в ее основе и которые определяют все 
виды человеческой деятельности. В исследовании рас-

сматривается современный кризис человека, его отражение в контексте такой 
трансформации и связанной с ней «новой нормальности», которая несет в себе 
угрозу девальвации абсолютных ценностей человеческого бытия и их подмены 
псевдоценностями современной цивилизации, переживающей глобальный гео-
политический кризис.

В статье на основе сравнительного анализа широкого круга отечественных 
и зарубежных публикаций по вопросу о кризисе человека (Ф. М. Достоевский, 
Н. А. Бердяев, П. А. Кропоткин, И. А. Ильин, Т. Веблен, Г. Маркузе, Ж. Бодрийяр 
и др.) выдвинут тезис о расчеловечивании и обездуховнивании человека как ос-
новных формах проявления кризиса современного человека в контексте «новой 
нормальности». Обосновывается идея о том, что отказ от традиционных 
ценностей (прежде всего, от труда как ценности) и трансформация (деградация) 
современных ценностей в условиях глобального геополитического кризиса ведут 
к де-эволюции человека, его духовной и физической смерти, промежуточной 
ступенью которой является химеризация человека, виртуализация и имитация 
его бытия. Данные процессы рассмотрены в контексте изменения концептов 
современного общества, многообразие которых свидетельствует о редукции 
мышления и фрагментации современных знаний о человеке. Выделены конкрет-
ные формы проявления кризиса человека: «культура отмены», «конвергентная 
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культура», профанация традиционных ценностей, мистификация человеческой 
жизни и ее превращение в абсурд, в спектакль. Сделан вывод о необходимости 
возврата к традиционным ценностным основам человеческого бытия, в качестве 
фундаментальной основы для которых был и остается труд как сущностная 
характеристика самого человека.

Ключевые слова: духовность, имитация, кризис, новая нормальность, 
расчеловечивание, сознание, химера, ценность, человек.
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Abstract. In the conditions of the emerging new reality, the entire system of social 
relations and the spiritual and moral values that underlie it and which determine all 
types of human activity are changing significantly. The study examines the modern hu-
man crisis and its reflection in the context of such a transformation and the associated 
“new normality”, which threatens to devalue the absolute values of human existence 
and replace them with the pseudo-values of modern civilization, experiencing a global 
geopolitical crisis.

The article puts forward the thesis of dehumanization and dehumanization of man 
as the main forms of manifestation of the crisis of modern man in the context of the 
“new normality”. The article substantiates the idea that the rejection of traditional 
values (primarily labor as a value) and the transformation (degradation) of modern 
values lead to the de-evolution of man, his spiritual and physical death, the intermediate 
stage of which is the chimerization of man, virtualization and imitation of his being. 
Specific forms of human crisis manifestation are highlighted: “cancellation culture”, 
“convergent culture”, profanation of traditional values, mystification of human life and 
transformation into absurdity, into a spectacle. A conclusion is made about the need to 
return to the traditional values of human existence, for which labor was and remains 
the fundamental basis as an essential characteristic of man himself.

Keywords: spirituality, imitation, crisis, new normality, consciousness, chimera, 
value, man.

Постановка проблемы. Современное общество переживает глубокий 
и масштабный кризис. Он обусловлен наступлением «новой реально-
сти», которую многие исследователи пытаются представить как некую 
«новую нормальность» [22; 26; 34], хотя в действительности эта «новая 
реальность» не только не нормальная, но и во многих отношениях напо-
минает энтропию реальности, ее подмену некоей имитацией реальности, 
ее симуляцией и виртуализацией.

Впервые понятие «новая нормальность» появилось в США в период 
Великой депрессии 1929–1930 г. для фиксации глобального экономи-
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ческого кризиса. Второе рождение термина произошло в коммюнике 
саммита G‑20 в Питсбурге в сентябре 2009 г. и было использовано для 
обозначения состояния посткризисного общества. Считается, что «новая 
нормальность» вырастает из противоречий как имитация нормы, либо 
как преодоление всякой нормы [23, с. 356].

Масштабный геополитический кризис, кризисы мировой экономи-
ки, культуры, образования и экологии, увлеченность цифровизацией 
и созданием искусственного интеллекта — эти проблемные и довольно 
противоречивые последствия современной научно-технической рево-
люции, а также переход к новому технологическому укладу (создание 
технологий клонирования, распространение практики ГМО, генные 
манипуляции) — стали триггером кризиса самого человека, его духовной, 
социальной и биологической природы, глубинной трансформации всей 
системы его духовно-нравственных ценностей. Ценности в условиях 
«новой нормальности» стали парадоксом: они, вроде бы, признаются 
всеми и каждым, но в реальности ими руководствуются далеко не всегда 
[29, с. 11–28]. На самом деле, нынешнее время — это «время химер» [35], 
а современное общество превратилось в «общество спектакля» [8], в ко-
тором человек, его личность, его ценности часто становятся предметом 
и объектом игры, имитации, фальсификации.

Целью исследования является компаративный анализ и оценка ак-
сиологической природы современного кризиса человека в контексте 
поиска путей его преодоления.

Кризис человека как кризис человеческой жизни. Кризис человека — 
это, в первую очередь, кризис ценности самой его жизни. Изменения 
в мотивации человеческой жизнедеятельности, произошедшие в ХХ сто-
летии, оказали фатальное влияние на статус названных ценностей. И хотя 
средняя продолжительность человеческой жизни постепенно увеличи-
вается, а к 2050 г. ожидается, что каждый четвертый житель планеты 
будет старше 60 лет и количество пенсионеров возрастет с 600 млн до 2 
млрд чел. [35, с. 159–160], не стоит игнорировать и то обстоятельство, 
что неуклонно растет и количество войн и военных конфликтов, которые 
имеют циклический характер [32]. При этом они становятся все более 
кровопролитными и разрушительными.

Кроме того, важным негативным фактором, лежащим в основе кризи-
са современного человека, являются его взаимоотношения с природой. 
И эти взаимоотношения также находятся в состоянии глобального 



9

экологического кризиса, со всеми признаками последнего: парниковым 
эффектом, разрушением озонового слоя Земли, загрязнением Мирового 
океана, растущим числом техногенных катастроф и экологических шо-
ков, стремительным сокращением биологического разнообразия и т. д. 
[27]. Здесь можно прямо утверждать, что современный экологический 
кризис способствовал появлению «новой экономической реальности» 
[30]. Актуальной проблемой стала проблема выживания человечества, 
поскольку современный глобальный экологический кризис проявляется 
в ухудшении качества самой человеческой жизни [13, с. 82].

Ухудшение качества жизни современного человека (рост социального 
одиночества, психических расстройств, чувства заброшенности, соци-
ального отчуждения, профессионального выгорания и т. д.) может быть 
представлено в абсолютной и относительной формах. При общем росте 
уровня потребления качество жизни оказалось в обратной пропорции 
к последнему. Это обстоятельство обусловлено, помимо многих других 
причин, еще и несправедливым характером распределения совокупного 
богатства в мире, ростом социального и экономического неравенства.

Как это не покажется странным, в современном научном дискурсе 
понятие «качество жизни» часто подменяется понятиями «уровень жиз-
ни» и «уровень потребления». Отдельные авторы скрупулезно подсчи-
тывают уровни доходов людей в исторической ретроспективе, пытаясь 
доказать, что качество жизни людей неуклонно возрастает, а бедность 
и нищета — сокращаются. Так, Т. Пикетти отмечает, что уровень доходов 
каждого жителя планеты увеличился со 100 евро в месяц в ХVIII веке 
до 1000 евро в месяц в начале ХХI века [25, с. 55]. Но некорректность 
подобных утверждений настолько явная, что тут даже нечего коммен-
тировать. Можно лишь напомнить, что, согласно отчету Всемирного 
банка за 2018 г., в условиях абсолютной нищеты и ухудшающихся усло-
вий жизни на Земле проживает 736 млн чел. или около 12% населения 
планеты [36, р. 4–7]. Если сюда добавить еще и относительную нищету 
и «плавающую бедность», то окажется, что почти половина населения 
планеты живет в условиях нищеты и бедности, поэтому ни о каком более 
или менее приемлемом качестве жизни не может идти и речи. Тот факт, 
что экономисты для оценки уровня бедности используют показатель, 
равный 5 долл. США в день (150 долл. США в месяц) свидетельствует 
лишь об уровне потребления. И это свидетельство впечатляет: к приме-
ру, он ниже, чем официально установленный прожиточный минимум 
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в Российской Федерации, который в 2024 г. составлял 17 733 руб.
Известна библейская истина, согласно которой «не хлебом единым 

жив человек» (Второзаконие, 8:3). Кризис человека — это, в первую 
очередь, кризис его мировоззрения, его философского восприятия 
самого себя и окружающего мира. Этот кризис человека — очевидное 
и признаваемое явление [17, 28].

Дискуссии и обсуждения. О кризисе человека написано много раз-
ных работ. Начиная с Ф. М. Достоевского, который увидел в человеке 
некую тайну, а кризис человека связывал с утратой смысла его жизни. 
Это обстоятельство наиболее ярко отражено в словах одного из персо-
нажей романа «Униженные и оскорбленные»: «Я верую в то, что на свете 
можно хорошо пожить. А это самая лучшая вера, потому что без нее 
даже и худо-то жить нельзя: пришлось бы отравиться…Люби самого 
себя — вот одно правило, которое я признаю. Жизнь — коммерческая 
сделка…» [10, с. 274–275]. Представление о жизни, как о коммерческой 
сделке, и отсутствие жизненных идеалов, превратили персонажа романа 
(князя Валковского), по оценке тех, кто был с ним знаком, в «Иуду-
предателя» [10, с. 234].

Спустя более чем столетие после выхода романа «Униженные и оскор-
бленные» (1861) кризис человека очень точно охарактеризовал Иоанн, 
митрополит Санкт-Петербургский и Ладожский: «Опошлено и изгажено 
все, что можно. Высшие духовные состояния стали жертвой бездарной 
имитации бессовестных притворщиков, скрывающих за наигранной 
экзальтацией пустоту души и скудость ума. Дерзкое пустозвонство 
притворяется мудростью, похоть — любовью, трусость — кротостью 
и смирением. Показное нестяжательство скрывает бездну сребролюбия, 
покаяние превращается в ширму для лицемерия и беспринципности» 
[14, с. 55].

Проблемой кризиса человека занимался также русский философ 
Н. А. Бердяев, которой сформулировал мысль о том, что кризис чело-
века имеет глубокие духовные корни и лежит в духовных основаниях 
человеческого бытия. В качестве причин кризиса человека философ 
называл утрату религиозных основ и свободы личности, которые вели 
к духовному и социальному отчуждению [3].

Проблема кризиса человека интересовала и другого выдающегося 
русского мыслителя П. А. Кропоткина, который дал кризису человека 
следующую характеристику: «Все, что было хорошего, великого, велико-
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душного в человеке, притупляется мало-помалу, ржавеет, как ржавеет нож 
без употребления. Ложь становится добродетелью; подличанье — обязан-
ностью. Нажиться, пожить всласть, растратить куда бы то ни было свой 
разум, свой огонек, свои силы становится целью жизни для зажиточных 
классов, а вслед за ними и у массы бедных, которых идеал — казаться 
людьми среднего сословия…» [18]. Однако П. А. Кропоткин полагал, что 
выходом из этого кризиса может служить человеческая солидарность 
и взаимопомощь [19].

В рамках религиозной философии кризис человека рассматривал 
также и видный отечественный философ И. А. Ильин, который отож-
дествлял кризис человека с распространением воинствующего безбожия 
и упадком правосознания. Рассматривая различные проявления кризиса 
человека (нигилизм, алчность, насилие и т. д.), И. А. Ильин выдвинул 
тезис о необходимости сопротивления злу силой. Преодоление кризиса 
философ связывал со стремлением человека к свободе, совершенству 
и к творчеству, которые позволяют разрешить противоречие между 
цивилизацией и культурой [31, с. 122–123]. Такое стремление позволяет 
смотреть с оптимизмом на настоящее и будущее. Именно оптимизм 
«необходим современному человеку — как воздух, как вода и огонь — 
это здоровый, творческий оптимизм», — писал И. А. Ильин [12, с. 656].

За рубежом также многие авторы размышляли о кризисе человека. 
Например, еще в 60-х гг. ХХ века Г. Маркузе поставил в науке проблему 
«одномерного человека» и сделал вывод о том, что «чем более рациональ-
ным, продуктивным, технически оснащенным и тотальным становится 
управление обществом, тем труднее представить себе средства и спо-
собы сокрушить свое рабство и достичь собственного освобождения» 
[20, с. 9]. Другой исследователь, экономист и социолог Т. Веблен, автор 
известной «теории праздного класса», в качестве проявлений кризиса 
человека выделял феномены «нарочитой праздности» и «нарочитого 
потребления» [6]. Французский философ Ж. Бодрийяр связывал кризис 
человека с культом потребления — «мета-потреблением» [4, с. 143–147]. 
Немецкий философ Э. Фромм усматривал причину кризиса человека 
в неправильном выборе между подлинным бытием и стяжательством 
(знаменитая формула «иметь или быть») и подчеркивал, что «умножение 
имущества не делает человека счастливым» [33, с. 301].

Тайна человека, выявленная Ф. М. Достоевским, однако, не исчерпыва-
ется его кризисом, поскольку помимо кризиса она включает и становление 
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человека как личности, и формирование его духовного мира, и вопросы 
самоидентификации и самореализации. Таким образом, кризис может 
служить либо промежуточным этапом в жизнедеятельности человека 
(например, кризис среднего возраста), либо завершающим этапом че-
ловеческой жизни.

В настоящее время различают разные типы и формы кризиса человека: 
антропологические духовные, психологические, нормативные, возраст-
ные, индивидуальные, цивилизационные, культурные, личностные и т. д.

Разные исследователи выделяют различные аспекты проявления кри-
зиса человека: антропологический, онтологический, аксиологический, 
экзистенциальный и т. д. Вопрос о кризисе современного человека и по-
иске путей выхода из него стоит в современной науке остро как никогда .

Человек и человечность. «Ценностные представления в последние де-
сятилетия претерпели серьезную трансформацию, а порой и деформацию 
под влиянием системного экономического, социального и культурно-гу-
манитарного кризиса в глобальном обществе» [11, c. 9]. Современный 
человек давно перестал походить на того человека, который остался 
в прошлом. В силу самых разных обстоятельств и причин он в своем 
антропогенезе подошел к «критическому состоянию» собственной 
эволюции. Как бы грустно это ни казалось и как бы не хотелось в это 
не верить, но не надо быть мизантропом для того, чтобы увидеть кризис 
современного человека. Точно также, как человек когда-то в далекие 
времена родился (появился), он в настоящее время постепенно самоис-
черпывается, «переживает себя», исчезает (умирает). Смерть отдельного 
человека — это закон природы и физиологии. Смерть человечества — это, 
помимо всего прочего, еще и философская проблема, которая теоретиче-
ски имеет позитивный и негативный сценарии развития. Исследование 
кризиса человека может приоткрыть «тайну» Апокалипсиса. Приоткрыть, 
но не объяснить и не понять, поскольку логика антропогенеза все еще 
до конца не осмыслена, а сам антропогенез — не закончен.

Известно, что любой смерти предшествует разложение, упадок, де-
градация. Собственно, с этого начинается отмирание, завершающееся 
общим умиранием любого организма. Не важно, является ли такой 
организм физическим, химическим, биологическим или социальным, 
смерть завершает его эволюцию, или, если угодно сторонникам идеи ре-
инкарнации, его перевоплощение, переход из одного состояния в другое. 
Это состояние кризиса человека очень точно охарактеризовал А. Камю: 
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«Кульминация современной трагедии знаменуется обыденностью зло-
действа» [16, с. 336]. В 1951 г. французский философ–экзистенциалист 
констатировал: «Европа корчится в самоубийственных и выставленных 
напоказ судорогах» [16, с. 336]. Прошло больше семидесяти лет с момента 
написания этих слов. А что Европа? Она по-прежнему «корчится в судо-
рогах» от ненависти, злости, алчности и зависти ко всему, что успешнее 
ее, выше ее и потому ей мешает. Агрессивный реваншизм, гендерные 
извращения, возрождение фашизма, товарный и денежный фетишизм, 
растущее социальное отчуждение — далеко не полный перечень ее со-
временных «социальных болезней». Вероятно, это — следствие глубокой 
старости самой Европы, которой многие давно уже предрекали подоб-
ный конец (П. Бьюкенен, Л. Н. Гумилев, Г. А. Ландау, О. Шпенглер и др.).

Современный человек эпохи постмодерна — это «расчеловеченный 
человек» — «homo dehuмanizatus». Об этом свидетельствует все, что 
с ним происходило в ХХ веке и происходит сейчас: рост жестокости, 
цинизма, насилия, агрессии, человеконенавистничества, фашизма, 
расизма и нацизма — это лишь немногие из тех инструментов Медузы 
Горгоны, которая превращает человека в камень, отнимая у него жизнь 
и заменяя ее имитацией жизни. Но в отличие от Персея, сегодня пока 
что нет такого героя, который сумел бы убить эту Медузу. Поэтому 
в своей нарастающей деградации и чудовищном разложении человек 
все в большей степени превращается в чудовище, в некоего Левиафана, 
который, хотя и обладает невероятной силой вплоть до ядерного оружия, 
тем не менее, становится чудовищем, во власти которого это оружие 
можно применить, что сулит всему живому на планете Армагеддон. 
И в этом Армагеддоне — последней битве Добра со Злом — Добро 
окажется обреченным в силу утраты человеком своей человеческой 
идентичности. На ее место приходит иллюзия человека, виртуальный 
человек, мнимое о человеке, представление о нем, расходящееся с его 
человеческой реальностью, утрата самой человеческой реальности. 
Человек становится Зверем, а все традиционные представления о челове-
ческих добродетелях становятся своеобразным «помыслокриминалом» 
(Дж. Оруэлл). Прежние признаки человека как духовно-нравственного 
существа подменяются «заветными принципами АНГСОЦА»: «Война 
есть мир»; «Свобода есть рабство»; «Незнание есть сила» [24, с. 27].

Именно в утрате современным человеком своих исходных естествен-
ных человеческих свойств — одновременно абсолютных ценностей его 
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бытия (способности любить, верить, сострадать, надеяться) — лежат 
угроза и первичное основание его будущего исчезновения, прекраще-
ния самого себя.

Кризис ценностей современного человека, когда высшие ценности 
оказались элиминированными ценностями низшего, конъюнктурного 
характера, когда на их место заступили ложные и даже «отрицательные» 
ценности (термин Н. О. Лосского), оказался рукотворным: во‑первых, его 
породила массовая десакрализация сознания людей и их насильственная 
атеизация, отказ от традиционных ценностей (как тут не вспомнить 
крылатую фразу, приписываемую Ф.М. Достоевскому: «Если Бога нет, 
все позволено»); во‑вторых, постоянное противопоставление ценностей 
религии и гуманизма; в‑третьих, радикальная либерализация всех ос-
нов человеческой жизнедеятельности, прежде всего — хозяйственной 
деятельности, что завершилось формированием товарного и денежного 
фетишизма, погоней за максимальной прибылью, культом «золотого 
тельца» и праздного потребления.

Созданная на почве такого радикального и агрессивного либерализма 
диктатура рынка, всевластие денег и практика индивидуальной челове-
ческой распущенности (начиная от гендерной и заканчивая этической) 
привели к появлению трансгенного (трансгендерного) человекоподобного 
существа, которое уже нельзя считать в буквальном смысле слова ни че-
ловеком, ни личностью, но которое все еще сохраняет свое индивидное 
начало, свое деформировавшееся извращенное когнитивно-мотиваци-
онное ядро. Надолго ли? Если сущность человека отчуждается от самого 
человеческого существа, сколько времени понадобится на то, чтобы это 
существо де-эволюционировало, подобно Полиграфу Полиграфовичу 
Шарикову из повести М. Булгакова «Собачье сердце»?

Основу кризиса современного человека составляет его отношение 
к труду. В условиях «общества спектакля» и тотальной манипуляции, 
профанации, фальсификации, имитации подлинной человеческой жизни 
труд как основа человеческого бытия, как высшая ценность человече-
ской жизни, как источник благосостояния и счастья людей в какой-то 
момент вдруг оказался главной их жертвой. И этим главным основанием 
человека — его способностью к созидательному труду — современный 
человек уже в колоссальной степени пренебрег и продолжает все боль-
ше пренебрегать. На фоне постоянных славословий в адрес труда его 
реальная ценность стремительно падает [7]. Все чаще звучат в литера-
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туре рассуждения о переходе на неполный рабочий день, о сокращении 
рабочей недели, о высвобождении человека от необходимости трудить-
ся «в поте лица своего». «Освобождение труда», о котором в ХIХ веке 
мечтали сторонники социализма, сегодня все чаще подменяется идеями 
«освобождения от труда». А за этими рассуждениями маячит вполне 
уже сформировавшаяся «культура отмены» — «кэнселлинг» [5] и так 
называемая «конвергентная культура» [9], а еще — философия пофигизма 
[21], профанации [1], иллюзии самой жизни [2], ее мистификации [15].

Такое многовекторное и абстрагированное от самого труда «фило-
софствование» способствовало появлению разных нарративов самого 
человека: «homo sapiens» — «человек разумный», «homo economicus» — 
«экономический человек», «homo creative» — «креативный человек», «homo 
consumericus» — «человек-потребитель», «homo mercator» — «рыночный 
человек», «homo responsibilities» — «ответственный человек», «homo so-
vieticus» — «советский человек» и т. д. Редукция мышления и сознания, 
представлений о человеке как о субъекте трудовой, а шире — хозяйствен-
ной деятельности, способствовали появлению таких новых концептов, 
как «философия контракта», «философии хозяина», «философия гостя», 
«философия общей судьбы», «философия социального партнерства» и т. д.

Современная трансформация представлений о человеке закономерно 
породили и различные версии человеческого сообщества — человече-
ства как такового. Если прежде это были идеи «сословного общества» 
(Платон), «древнего общества» (Л. Г. Морган), «патриархального об-
щества» (Л. Г. Морган), «традиционного общества» (Л. Леви-Брюль), 
«доиндустриального общества» (Д. Белл), то со временем их заменили 
термины «капиталистическое общество» (К. Маркс), «социалистическое 
общество», «советское общество», «классовое общество», «индустриаль-
ное общество» (Р. Арон), «новое индустриальное общество» и «общество 
изобилия» (Дж. К. Гэлбрейт), «сетевое общество» (С. Брэтен). На смену 
этим концептам человеческого общества пришли концепты «общества по-
требления» (Ж. Бодрийяр), «общества риска» (У. Бек), «информационного 
общества» (Ю. Хаяши), «постиндустриального общества» (Д. Белл) и др.

Таким образом, можно сделать вывод о том, что редукция образа че-
ловека стала основой редукции самого современного общества и наших 
представлений о нем со всеми вытекающими из этого последствиями.

Дихотомия кризиса человека (вместо заключения). Дихотомия 
кризиса человека связана с кризисом самой человеческой личности 
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и кризисом жизни человека. Эта — двойственность, от которой никуда 
не деться. Но она обладает качеством своеобразной целостности (диа-
лектического единства и противоречия), потому что личность человека, 
оказавшаяся в кризисе, не может жить полноценной жизнью. Точно 
так же и полноценная жизнь не может быть таковой, если проживаю-
щие ее субъекты оказываются в глубоком внутреннем кризисе. Полнота 
бытия, о которой писал Н. О. Лосский, — это одновременно и полнота 
человеческой личности, это гармония между самим человеком и образом 
его жизни. И эту гармонию создает только труд.

К сожалению, ранг самого труда как ценности все чаще умаляется, 
что никак не соответствует новой реальности, хотя и преподносится как 
новая нормальность. Но никакой искусственный интеллект и никакая 
цифровая технология не заменят и не отменят труда и его значение 
в жизни человека. Тем более, что основу инновационной экономики 
составляет именно творческий труд.

На другом полюсе диалектической метаморфозы современного об-
щества — «общества потребления» и современного массового созна-
ния — наблюдается культивирование праздности, гедонизма, стремле-
ния к наслаждению, которое противопоставляется труду. Полагая, что 
«человек рожден для счастья, как птица для полета», отдельные люди 
искренне верят в возможность обретения счастья вне труда и без тру-
да. Но поскольку труд составляет сущностную основу человека, отказ 
от труда в пользу праздности как раз и представляет собой прямую 
дорогу к кризису человека.

Главное — научиться быть счастливым в труде, превратить труд 
из источника существования в способ самореализации и самоосущест-
вления. Как известно, все глубокие и мудрые истины в своей основе 
довольно просты и известны, но только их предметно-практическое 
осуществление требует огромного терпения, воли и веры в себя. И очень 
не хотелось бы, чтобы тенденция «бегства от труда» к «соблазнительной 
праздности» оказалась «новой нормальностью».
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Аннотация. В статье рассматривается культурная трансформация фено-
мена дизайна в настоящее время и перспектива развития и укоренения данной 
тенденции в культуре. В течение последних ста лет дизайн развивался внутри 
модернистской дизайн-эпистемы — системы логических связей внутри дизайна. 
Модернистская дизайн-эпистема отрицала трансцендентные основания ре-
альности и способствовала формированию единой глобалистской дизайн-среды 
по всему миру. В последние годы наблюдается кризис глобалистской идеологии 
и интернационального дизайна. Феномен дизайна пришел к полному эстети-
ческому релятивизму, когда произведением может быть объявлено что угодно, 
а также к трансгуманизму, так как более не ориентируется на человеческие 
органы восприятия. Вероятно, феномен дизайна переходит в новую парадигму, 
которую называют метамодерном, когда вернется запрос на глубину, индивиду-
альность, культурную идентичность и трансцендентное означаемое в дизайне. 
Технически дизайн метамодерна будет ориентирован на возвращение критериев 
красоты, на онтологическую и эстетическую иерархию, на логоцентрическую 
вертикально ориентированную систему смыслов, в отличие от горизонтально 
ориентированной модернистской парадигмы. Основой для дизайна метамодерна 
станет установка на эйдическую иерархичность бытия.

В статье анализ дизайна как культурного феномена базируется на семиоти-
ческом подходе, имеющем основание в работах Р. Барта, концепции симуляции 
и симулякров, которая описана у Ж. Бодрийяра, а также на методике транс-
цендентального восхождения, описанной у А. Ф. Лосева с опорой на Платона.

В статье показано, что взгляд на эйдические основания предметного мира 
и иерархическую эстетику имеет фундаментальные основания в культуре 
и конкретное выражение в вертикально ориентированной линии философии. 
Дизайн, который апеллирует к эйдосу вещи, будет создавать чудесную мифи-
ческую целесообразность, будет конструировать не единую потребительскую 
глобалистскую среду, а мир, наполненный смыслом.

Ключевые слова: дизайн, дизайн-эпистема, обсценный, плоский дизайн, 
плоские онтологии, трансцендентное, метамодерн, модернизм, эйдос, симулякр, 
эстетическая иерархия, трансгуманизм, глобализация, культура.
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Abstract. The article examines the cultural transformation that is emerging in the 
design phenomenon at the present time, and the prospects for the development and root-
ing of this trend in culture. Over the past hundred years, design has evolved within the 
modernist design episteme, a system of logical connections within design. The modernist 
design episteme denied the transcendent foundations of reality and contributed to the 
formation of a unified globalist design environment around the world. Today, there is a 
crisis of globalist ideology and international design. The design phenomenon has come 
to complete aesthetic relativism, when anything can be declared a work, as well as to 
transhumanism, since it no longer focuses on human organs of perception. Probably, the 
design phenomenon is moving into a new paradigm, which is called metamodern, when 
the demand for depth, individuality, cultural identity and the transcendent signified in 
design returns. Technically, the design of the metamodern will focus on the return of 
criteria of beauty, on an ontological and aesthetic hierarchy, on a logocentric vertically 
oriented system of meanings, in contrast to the horizontally oriented modernist para-
digm. The basis for the design of the metamodern will be the installation on the eidic 
hierarchy of being.

The article analyzes design as a cultural phenomenon based on a semiotic approach 
based on the works of R. Barthes, the concept of simulation and simulacra described by 
J. Baudrillard, and the method of transcendental ascent described by A. F. Losev with 
reference to Plato.

The article shows that the view of the eidic foundations of the objective world and 
hierarchical aesthetics has fundamental foundations in culture and has a concrete ex-
pression in the vertically oriented line of philosophy. A design that appeals to the ego of 
a thing will create a wonderful mythical expediency, will not create a single consumer 
globalistic environment, but a world filled with meaning.

Keywords: design, design-episteme, obscene, flat design, flat ontologies, transcendence, 
metamodernity, modernism, eidos, simulacrum, aesthetic hierarchy, transhumanism, 
globalization, culture.

Введение. В настоящее время дизайн как культурный феномен в сво-
ем развитии дошел до определенной ощутимой границы, за которой 
может последовать диалектический переход в новое качество. В про-
тивном случае дизайн может исчезнуть как культурный феномен, так 
как современные тенденции говорят о явном завершении современной 
дизайн-эпистемы.

Дизайн-эпистема — это мышление внутри дизайна, система логиче-
ских связей, принципы логической работы дизайнера. Можно утвер-
ждать, что современная дизайн-эпистема сложилась в начале XX века 
в парадигме модернизма. Именно тогда были созданы первые школы 
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дизайна Баухауз и ВХУТЕМАС, и был выработан тот язык, на котором 
дизайнеры говорят и думают до настоящего времени.

Модернистская дизайн-эпистема сложилась под влиянием интерна-
ционального дизайна, который являлся инструментом глобализации. 
Дизайнеры первой трети XX века мечтали создать универсальный стиль, 
который подойдет для любой страны, независимо от культурного кон-
текста. Поэтому дизайн модернизма был построен на идеологии отказа 
от трансцендентных оснований культуры, от прошлого, от традиций, 
от национальных основ и культурной идентичности. В течение всего 
XX века дизайн развивался как материалистический феномен в гори-
зонтально ориентированной парадигме. Именно данные основания 
сделали дизайн инструментом глобализации и общества потребления. 
Развиваясь по данному пути, дизайн пришел к отрицанию самого себя, 
абсолютному минимализму и полному отсутствию индивидуальной 
ориентированности.

Очевидно, что такой путь ведет в тупик и дальнейшее существование 
дизайна связано с переходом в новую парадигму. Сегодня появляются ис-
следования о новой эпохе, которую называют метамодернизмом [3, с. 14]
или метамодерном. Предполагается, что дизайн метамодерна обратится 
к культурной идентичности, к искренности и серьезности, смысловой 
глубине, трансцендентным основаниям. Инструментально это должно 
выразиться в возвращении эстетической иерархии, возвращении пред-
ставлений о прекрасном и критериев красоты в визуальной культуре.

Объектом исследования являются трансформации дизайна как куль-
турного феномена в современности. Предметом исследования стало 
представление о переходе от модернистской плоской онтологии к эй-
дической иерархичности бытия, которое может стать основанием для 
проектирования среды обитания человека.

Цель исследования — показать, что в настоящее время происходит 
переход от горизонтально ориентированной парадигмы в дизайне 
к метамодерну — вертикально ориентированной парадигме, базирую-
щейся на представлении об эйдической иерархичности бытия, а также 
рассмотреть теоретические основания перехода к метамодерну.

В данной статье сделана попытка вывести теоретические основания 
намечающейся парадигмы метамодернизма. Показать, как мыслители, 
ориентированные на представление о мире идей, выстраивают базис 
для формирования эйдически насыщенной среды обитания человека.
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Обзор научной литературы. Выбор источников в данной статье обу- 
словлен теми аспектами феномена дизайна, на котором сфокусировано 
исследование. В статье отслеживается переход из одной парадигмы ди-
зайна в другую, и здесь существует необходимость в культурологическом 
объяснении процессов, которые связаны с данным переходом, но при 
этом пока не описаны в трудах, посвященных дизайну.

Предположение о том, что дизайн переходит в парадигму метамодерна 
основывается, в первую очередь, на позиции ряда современных запад-
ных философов (С. ван Туинен, Т. Вермюлен и др.), которые выдвигают 
предположение о возвращении искренности в культуру и предлагают 
означенный термин [3, с. 14].

Теоретическое основание для процессов, происходящих в современ-
ном дизайне, мы видим в рассуждениях представителей философии 
плоских онтологий (А. С. Ветушинский [4], Т. Мортон [11, с. 42]). Эти 
исследователи описали те процессы, которые мы усматриваем в ди-
зайне, но собственно о дизайне не упоминали, рассуждая о ситуации 
в культуре и в обществе. Однако очевидно, что философия плоских 
онтологий отражает идеологию дизайна периода модернизма и постмо-
дерна. Приверженцы философии плоских онтологий настаивают, что 
традиционная онтология, подразумевающая присутствие сверх-объекта, 
устарела, и необходимо рассматривать бытие как плоскость, в которой 
все онтологически одинаково [4]. Если у бытия нет трансцендентных 
оснований, то есть Бога, то единственным смыслом жизни человека 
становится потребление, а сам человек рассматривается не как субъект, 
ценный в онтологическом смысле, а как объект, социальная единица. 
Такая позиция является философским фундаментом для общества 
массового потребления и для интернационального дизайна. Объектно-
ориентированная философия служит глобализации. Когда у челове-
ка нет целей, связанных с высшей, вне-мирной инстанцией, то у него 
не остается национальной, культурной идентичности, индивидуальных 
интересов и предпочтений, и такой человек становится частью единой 
глобалистской потребительской среды. Дизайн модернизма и постмо-
дерна был инструментом выстраивания такой среды по всему миру. 
Модернизм выстраивал такую «плоскую», одинаковую среду средствами 
минимализма и геометризма, а дизайнеры постмодерна предпочитали 
развлекать потребителя, но в обоих случаях дизайн строил мир без 
трансцендентных оснований, мир плоских онтологий.
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Также существенной основой наших рассуждений о дизайне являются 
работы Ж. Бодрийяра, его концепция последовательных этапов симуля-
ции. В данном исследовании упомянем работу «Фатальные стратегии», 
так как в ней Ж. Бодрийяр не только развивает своё описание симуляции, 
но и вводит понятие «обсценное» [2, с. 76], идеально характеризующее 
ситуацию в современном дизайне.

Рассуждения о вертикально ориентированной культурной парадигме 
и эйдической иерархии бытия, а также об эйдосе как основании для 
творчества основываются на философии Платона [14], Плотина [15, с. 13], 
а также на развитии данной линии у Дионисия Ареопагита [6, с. 52], 
Р. Декарта [5, с. 215, 262], В. С. Соловьева [13, с. 128], П. А. Флоренского 
[17, с. 58], А. Ф. Лосева [8, с. 118, 183–184], А. К. Секацкого [12, с. 176]. 
Исследование взглядов всех данных авторов выстраивает картину верти-
кально ориентированного мировоззрения, в котором эстетические пред-
ставления базируются на концепте «эйдоса» — идеального бытия вещи, 
являющегося образцом для формирования среды обитания человека.

Представление о дизайне как о риторическом поверхностном фено-
мене основывается на работах Г. Н. Лолы [7, с. 83].

Таким образом, теоретической базой исследования являются те ра-
боты, которые высвечивают ситуацию перехода к новой парадигме ди-
зайна. Эти работы имеют философский и культурологический ракурсы, 
так как исследование сфокусировано не на практике дизайна, а на его 
идеологических основаниях.

Методология и методы исследования. В своих исследованиях дизайна 
мы опираемся, в первую очередь, на семиотический подход, представлен-
ный у Р. Барта [1], и методологию анализа дизайн-среды как совокупности 
симулякров, основания которой описаны Ж. Бодрийяром. Семиотический 
подход позволяет рассматривать дизайн-среду как систему знаков. При 
таком подходе становится очевидно, что современный дизайн в качестве 
основного типа знака использует симулякр.

При описании эйдоса как возможного инструмента в дизайне мы 
опираемся на концепцию Платона о мире идей, развитую в дальнейшем 
рядом философов и сформулированную А. Ф. Лосевым как метод тран-
сцендентального восхождения [8, с. 229]. Метод трансцендентального 
восхождения — это последовательное возведение сознания к чистым 
концептам, от проекций и симулякров вещей к эйдосу.

Эйдическая иерархичность бытия как основание для дизайна метамодерна
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Результаты исследования: ситуация в современном дизайне. Сегодня 
дизайн как культурный феномен дошел до своего логического заверше-
ния или до той черты, после которой начнется диалектический переход 
в новое качество. Можно говорить о том, что модернистская дизайн- 
эпистема привела феномен дизайна к отрицанию самого себя.

Дизайн-эпистема сложилась в начале XX века в парадигме модер-
низма. Её основой стало представление о необходимости интернаци-
онального дизайна, то есть о создании единой гомогенной визуальной 
и предметно-пространственной среды по всему миру. Очевидно, что 
интернациональный дизайн является инструментом глобализации. 
Именно при помощи интернационального дизайна весь мир превра-
щается в одинаковую гомогенную потребительскую среду.

Кризис современного дизайна и логическое завершение модернистской 
дизайн-эпистемы выражается в следующих моментах, которые условно 
можно обозначить как: 1) плоский дизайн; 2) вектор трансгуманизма; 
3) знаки-симулякры.

1. Плоский дизайн — это основная стилистика дизайна практически 
во всех областях. Плоский дизайн минимизирует означающие, то есть 
нивелирует практически все выразительные средства: отказывается 
от цвета, от контрастов, от орнаментов, от иллюстраций, от выделения 
значимых объектов, от законов композиции. В современном дизайне 
практически не остается самого дизайна, внешняя форма сводится к нулю, 
к полному минимализму. Данная тенденция была заложена сто лет назад 
дизайнерами-модернистами и была связана с тем, что при формировании 
универсального дизайнерского языка для всего мира необходимо было 
отказаться от любых индивидуальных смыслов, от любой культурной 
идентичности. Единственное общее, что объединяет людей по всему 
миру, — это гигиена и комфорт. Поэтому интернациональный дизайн 
пошел по пути минимализма, геометризма, функционализма. Эта дове-
денная до предела тенденция изгоняет из дизайна любую декоративность, 
любой намек на индивидуальность. Такой дизайн создает абсолютно 
гомогенную среду, не учитывающую индивидуальные запросы чело-
века. В пределе современная дизайн-среда перестает ориентироваться 
на человеческие органы чувств, на законы восприятия информации. 
Дизайн перестает выполнять свои изначальные функции: выделять 
объект в среде, делать его непохожим на другие аналогичные; помогать 
пользователю ориентироваться в среде.

Эйдическая иерархичность бытия как основание для дизайна метамодерна
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Плоский дизайн является визуальным выражением и подтверждением 
современной философии плоских онтологий. Философы, придерживаю-
щиеся данной концепции (А. С. Ветушинский [4], Т. Мортон [11, с. 42]), 
считают, что онтологически человек не выше, чем неодушевленный 
предмет. Отрицая сверх-объект, представители философии плоских 
онтологий отрицают иерархию степеней бытия, а следовательно, и эсте-
тическую иерархию.

Современный плоский дизайн визуально выражает данную кон-
цепцию: он ничего не выделяет, не подчеркивает различия, иерархию 
смыслов. Особенно ярко данная тенденция проявляется в современной 
интернет-среде, в социальных сетях и мобильных приложениях. Везде 
убраны декоративные элементы, доминирует белый фон, невыразительная 
графика или её отсутствие, все ресурсы похожи друг на друга. Это же 
однообразие проявляется в дизайне интерьера: сегодня практически 
любое общественное пространство выглядит одинаково, все торговые 
центры идентичны, доминирует лофт как стилистика, выражающая 
отсутствие стилистики.

2. Вектор трансгуманизма. Благодаря описанным выше качествам 
современный дизайн перестает ориентироваться на человеческие органы 
восприятия, так как именно человеку нужны акценты, композиционное 
членение, нужна декоративность и смыслы. Если философия плоских 
онтологий обосновывает равную степень бытийности для человека и для 
машины, то современный дизайн и начинает все более ориентироваться 
не на человека, а на искусственный интеллект. Нейросеть не нуждается 
в декоративности и красочности, поэтому дизайн постепенно сводится 
к отсутствию дизайна. Если дизайнеры-модернисты формулировали 
лозунги, такие как «меньше — значит больше» и «любая вещь должна 
быть сведена к кнопке», то современный дизайн воплощает данные 
принципы не на уровне программных заявлений, а на практике. Дизайн 
переориентируется на искусственный интеллект не только в качестве 
дизайнера, агента действия, но и в качестве воспринимающего, адресата. 
Нейросеть становится адресатом продукта дизайна, поэтому дизайн по-
степенно исчезает, так как машине безразлично, насколько эстетичной 
и понятной является среда.

3. Знаки-симулякры. С семиотической точки зрения, современный 
дизайн использует знаки-симулякры в качестве основного типа зна-
ков. Современный дизайн создает имитацию реальности. Но в этом 
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и заключается культурологический тупик, к которому привела логика 
развития дизайн-эпистемы.

Если изначальной функцией дизайна было повышение комфорта, 
улучшение среды обитания человека, то сегодня дизайн подчас создает 
среду, которая не увеличивает, а уменьшает комфорт, запутывает чело-
века. Современная дизайн-среда настольно гомогенна, что пользователь 
не отличает один объект от другого: все социальные сети, интернет-ре-
сурсы сегодня являются копиями друг друга, любое общественное 
пространство, торговый центр или музей сделаны в одной и той же 
нейтральной стилистике плоского дизайна, любой фирменный стиль 
не выделяет объект среди таких же, а прячет его. Это же относится 
и к современной моде, которая прячет индивидуальность человека 
за размытыми силуэтами и сдержанным цветом.

С точки зрения смыслообразования объекты современного дизайна 
не имеют означаемого, не содержат никакой идеи, никакого плана со-
держания, и в этом смысле симуляция является основным качеством 
современного дизайна. Дизайн-высказывания отсылают к пустоте, 
к отсутствию высказывания, к небытию. Современный плоский дизайн 
уменьшает бытийность среды, превращает среду в симуляцию.

Очень хорошо описывает современный дизайн термин «обсценный», 
который Ж. Бодрийяр вводит в своей работе «Фатальные стратегии». 
Обсценные формы современного дизайна — это «формы, проявляющиеся 
через обостряющуюся безразличность, сгущающуюся пустоту» [2, с. 76]. 
Ж. Бодрийяр в термин «обсценный» вкладывает, во‑первых, смысл 
гомогенности, безличности, а во‑вторых, смысл «лишенности сцены», 
игры. Прозрачный, транспарентный, неинтересный — у Ж. Бодрийяра 
это характеристики современного общества, и в первую очередь они 
выражаются в дизайне.

Дизайн оказывается настолько неуловим, неощутим, что практически 
исчезает потребность в данной социальной практике. Любой человек 
может взять на себя функции дизайнера, ориентируясь на невырази-
тельные тренды среды.

Однако полное завершение дизайна как культурного феномена, оче-
видно, не отвечает потребностям человека и общества. Гомогенность 
среды, как предметной, так и информационной, мир симуляции  — 
это совершенно не комфортное для человека место обитания. Вектор 
трансгуманизма, наметившийся в современном дизайне, не соответствует 
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интересам человека, как и полное исчезновение дизайна.
Обсуждение: теоретические основания дизайна метамодерна. 

Сохранение дизайна как культурного феномена должно быть связано 
с переходом в новую парадигму. Ряд исследователей предлагает соот-
ветствующее название для новой эпохи в визуальной и художественной 
культуре — метамодернизм [3]. Название логичное, и, хотя сами авторы 
не объясняют выбор термина, очевидно, что приставка «мета», как 
и в случае с метафизикой, означает выход за пределы физики, за пределы 
материалистической парадигмы. Также ученые, которые вводят термин 
«метамодернизм», не пытаются наметить теоретические основания дан-
ной парадигмы, а только феноменологически описывают её проявления.

Попытаемся проследить, как развивается представление об эйдической 
иерархии бытия, которое станет основанием для дизайна метамодерна.

Дизайн модернизма и постмодерна — это исключительно феномен 
горизонтально ориентированный, не подразумевающий сверх-объект 
и трансцендентное начало. Метамодернизм — это парадигма в дизайне, 
которая будет выстраиваться в соответствии с предположением о тран-
сцендентной глубине, об осмысленности бытия, то есть в соответствии 
с традиционной онтологией.

Принципиальным отличием новой парадигмы в дизайне станет 
вертикальная ориентированность, то есть предположение об онтоло-
гической и эстетической иерархии бытия. Именно это фундировало 
формирование художественной и предметной среды в течение долгого 
периода, практически до середины XIX века, до утверждения в массо-
вом сознании материалистического и позитивистского мировоззрения.

Основанием для дизайна модернистской парадигмы является уста-
новка на равенство, на плоскость, на горизонталь. Эта установка на-
шла свое окончательное выражение в философии плоских онтологий 
и в плоском дизайне. Основанием для дизайна метамодерна, как и для 
формирования предметной среды традиционной парадигмы, является 
логоцентрическая установка на вертикальную эстетическую иерархию. 
То, что ближе к Богу, более красиво, то, что дальше от Бога — менее 
красиво и имеет меньшую онтологическую ценность.

Однако до сих пор не были исследованы теоретические основания 
дизайна метамодерна. На наш взгляд, существует определенная линия 
философской мысли, которая устанавливает взаимосвязь между пред-
метной средой и миром идей, высшими смыслами, и именно данная 
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линия может быть рассмотрена как основания для дизайна метамодерна.
Представление об эйдической иерархичности бытия детерминиро-

вало формирование среды обитания человека в течение достаточно 
длительного времени — практически от античности до модерна. Платон 
сформулировал данную интуицию в своем концепте о мире идей.

Как известно, эйдос — это универсальная форма объекта, суще-
ствующая в мире более качественного бытия, более насыщенного он-
тологически. Искусство и предметная среда пытаются воплотить идеи, 
и чем ближе созданная вещь к идее, тем она качественнее. Искусство 
воплощает высшие идеи, в первую очередь, идею Красоты.

А. Ф. Лосев поясняет, что идея у Платона — это принцип осмысления 
вещи, «её порождающая модель» [8, с. 184]. При этом идеи понимались 
не абстрактно: в идее совмещается обобщенность и художественность, 
поэтому идея и является художественным идеалом [8, с. 185]. Эту связь 
красоты вещи с универсальной красотой эйдоса описывает Плотин:  
«… поэтому (здесь, в чувственном мире) для каждой вещи, представ-
ляющей собой лишь мнимую сущность, чтобы быть красивой, а еще 
прежде — чтобы существовать, необходимо, чтобы на неё пала тень 
и в ней отразился образ той истинной красоты» [15, с. 118]. Именно так 
в вертикально ориентированной парадигме конструируется эстетическая 
среда, в том числе, мир вещей: вещь тем лучше, чем больше она похожа 
на идею, чем ближе она к истинному бытию.

В античном мире идеи понимаются как достаточно неподвижные, 
так как основной эстетической установкой для древних греков явля-
ется тектоника — зрительное впечатление статичности, об этом пишет 
Л. И. Таруашвили [16, с. 13]. Нечто новое в понимании эйдосов появляется 
внутри христианской парадигмы. Христианство не отказывается от эй-
дической иерархии, напротив, отцы Церкви продолжают и развивают 
мысль о формировании вещественного мира в соответствии с иерархией 
степеней бытия. Иерархичность красоты описывает Дионисий Ареопагит 
в трактате «О небесной иерархии», указывая на то, как божественная 
красота делает «участников своих хороводов божественными подоби-
ями» [6, с. 52]. В. Н. Лосский указывает, что «идеи — это премудрость 
в действии, если угодно, даже „образы“ (exemplarisme), но образы дина-
мические, образы „волений-мыслей“, „мыслей-слов“, в которых коренятся 
„логосы“ вещей» [9, с. 13]. Таким образом, идеи в христианской пара-
дигме приобретают динамический характер, идеи — это динамически 
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подвижные мысли Бога.
Понимание эйдосов как основания для формирования мира вещей 

остается неизменным и в парадигме рационализма. Р. Декарт на примере 
треугольника показывает, что идея не рождена сознанием, а «неизмен-
на и вечна, не выдумана мною и не зависит от моего ума» [5, с. 215]. 
Философ объясняет степени бытийности следующим образом: «реаль-
ности возможны «большие» и «меньшие» именно в той мере, в какой 
субстанция реальнее, чем модус. Если существуют реальные качества 
или несовершенные субстанции, то они более реальны, чем модусы, 
но менее реальны, чем совершенные субстанции» [5, с. 262].

В русской философии В. С. Соловьев пишет, что существование 
идей «доказывается фактом художественного творчества» [13, с. 128]. 
Художник, по В. С. Соловьеву, не воспроизводит отвлеченные абстракции, 
или, напротив, свое субъективное случайное впечатление, а выхватывает 
явление в его целостности, то есть видит эйдос. Идеи «являются ум-
ственному взору разом в их внутренней целости» [13, с. 128]. Признаком 
воплощения идеи в художественном творчестве как раз и является соеди-
нение совершенной индивидуальности и совершенной универсальности.

Данное понимание иерархического устройства бытия не является 
абстракцией, а фундирует формирование искусства и предметного мира. 
Как замечает А. Ф. Лосев, эйдос (по-гречески) — это нечто видимое, 
и платоновские идеи «мыслятся греками не отвлеченно и абстрактно, 
а материально и телесно» [8, с. 105]. Идеи даны чувственно и конкретно, 
и образ — это выраженная идея.

А. Ф. Лосев называет метод конструирования бытия путем вознесения 
сознания к миру идей методом трансцендентального восхождения [8, с. 226]. 
 Такой метод позволяет художнику вознестись сознанием наверх, к миру 
идей, чтобы идеальные формы, которые художник там увидит, могли 
стать основой его воображения.

Чтобы понять, как именно художник видит идею, можно обратиться 
к объяснению П. А. Флоренского, который в трактате «Смысл идеализма» 
вводит понятие «синтетической перцепции» [10, с. 265]. В «Обратной 
перспективе» П. А. Флоренский говорит о «синтетической перспективе» 
[17, с. 58]. Синтетическая перцепция, или синтетическая перспектива, — 
это мгновенное схватывание идеи, восприятие объекта сразу со всех 
точек зрения, не глазами, а всем сознанием. Синтетическая перцепция 
схватывает идею вещи, а не её преходящие восприятия, ноумен, а не фе-
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номен. Если прямая перспектива, как и светотень, используются для 
передачи иллюзий видимого мира, то синтетическая перцепция нужна 
для восприятия художником вне-мирной реальности, мира, где нет 
иллюзий и симулякров.

Нечто подобное синтетической перцепции описывает современный 
философ А. К. Секацкий в мысленном эксперименте, показывающим, как 
можно представить себе идею. Философ представляет камеру с бесконеч-
ной выдержкой, которая фотографирует предмет одновременно со всех 
сторон. Этот фотоаппарат не зафиксирует преходящие и изменяющиеся 
свойства вещей, освещение, тени, все, что разрушается. «Если от лиры 
останется лиричность, то от стола — стольность, от лошади — лошадность; 
и мы смогли бы их увидеть, если бы проявили такую выдержку», «мы 
увидели бы непреходящее, те самые божественные первообразы-эйдосы, 
эталоны вещей и смыслов» [12, с. 176]. Увидеть эйдос — это разумное 
созерцание идеального состояния вещи, художественное видение её 
сущностных основ, её смысла.

Визуализация эйдоса — это нечто противоположное тому эстетиче-
скому релятивизму, в который погрузилось искусство с начала XX века 
и который привел современный дизайн к полному отсутствию критериев, 
а значит, и к логическому завершению.

Таким образом, инструментом формирования предметной и худо-
жественной среды в традиционной парадигме является представление 
об эйдической иерархичности бытия. Приближенность к эйдосу ста-
новится эстетическим критерием. Вероятно, возвращение к эйдиче-
ским принципам формирования среды и станет особенностью дизайна 
метамодерна.

Некоторые примеры зарождающейся парадигмы метамодерна уже 
можно увидеть в практике современного дизайна. Так, весной 2025 года 
в дизайне интерьера был моден «бежевый дизайн», в котором все цве-
товое решение сводилось к максимальной нейтрализации цвета, к без-
ликому сочетанию симулякров четвертого порядка. А осенью 2025 года 
в моду входит так называемый «дофаминовый дизайн», суть которого 
заключается в создании настроения радости. При проектировании до-
фаминового интерьера дизайнеры не руководствуются теми или иными 
стилистическими или техническими приемами, а пытаются воссоздать 
идею радости. Дизайн подчиняется конкретному эйдосу, и именно соот-
несенность с эйдосом служит определяющим стилистическим признаком.
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Приведем пример из архитектуры. Основой архитектурного решения 
Дворца гимнастики Ирины Винер стала гимнастическая лента. Крыша 
в виде огромной золотой ленты представляет собой визуализацию эй-
доса художественной гимнастики. Трансцендентную сущность эйдоса 
подчеркивает материал, из которого выполнена лента: золотая мозаи-
ка отсылает к золотой смальте византийских храмов. Таким образом, 
на смену безликой архитектуре модернизма и легкомысленно-игровой 
архитектуре постмодерна приходит глубокий и осмысленный подход 
к проектированию, попытка воплотить в архитектурном решении эй-
дический смысл.

В графическом дизайне тенденцией поворота на метамодернизм 
может стать возвращение стилистики скевоморфизма, для которого 
характерно объемное реалистическое исполнение объектов виртуальной 
среды. С 2010 года в графическом дизайне преобладала стилистика пло-
ского дизайна, максимально упрощенного схематичного изображения 
объектов. В наши дни плоские изображения постепенно заменяются 
на трехмерные, объемные, реалистичные. В 2025 году популярным при-
емом графического дизайна стало изображение прозрачных трехмерных 
объектов, имитирующих стекло или хрусталь. Вместо схемы (знака-ин-
декса) в графическом дизайне стали использоваться иконические знаки. 
Вряд ли дизайнеры это рефлексируют, но блеск и прозрачность, то, что 
древние греки называли «ганос» [1, с. 372], является свойством эйдосов 
в платонизме.

Заключение. Резюмируем сказанное выше.
1. До сих пор при исследованиях феномена дизайна не было сделано 

выводов о логическом тупике современного дизайна, обусловленного 
стилистикой плоского дизайна, вектором трансгуманизма и исполь-
зованием знаков-симулякров. Исследование указывает, что дизайн 
в наши дни как культурный феномен пришел к определенному тупику 
или к границе, за которой начинается диалектический переход в новое 
качество. Оформившись в социальную практику в парадигме модер-
низма, дизайн в течение всего XX века развивался как риторический 
феномен, который не затрагивает глубинную сущность вещи и только 
оформляет границы предметного мира [7, с. 173].

В эпоху модернизма сложилась дизайн-эпистема — система мышления 
внутри дизайна. Данная дизайн-эпистема подразумевала исключительно 
материалистическую позицию, которая в своем пределе привела дизайн 
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к философии плоских онтологий и к стилистике плоского дизайна. Если 
нет высшего принципа, трансцендентного начала, то нет и критериев 
прекрасного, нет даже критериев качественного или функционального. 
Продуманная до конца логика материалистического дизайна привела 
данный феномен к эстетическому релятивизму, когда критерии настолько 
размыты, что все что угодно может быть признано дизайнерским ре-
шением. Но релятивизм не рождает разнообразие, так как за пестротой 
мнений не стоит ничего конкретного, нет эйдоса. Если мнение любого 
человека, даже непрофессионала, оказывается возможным, то дизайн 
нивелируется как профессия. В итоге дизайн пришел к тому, что дизайн 
не нужен.

Важную роль в развитии данной тенденции сыграла глобализация 
со своим стремлением создать единую гомогенную потребительскую 
среду по всему миру. Дизайн как инструмент глобализации стал не только 
максимально лишенным индивидуальности и декоративности, но и пе-
рестал соответствовать параметрам человеческого тела. Таким образом, 
победившая стилистика плоского дизайна в своем пределе оказалась 
трансгуманистическим вектором в дизайне. Такой дизайн не может уже 
удовлетворить потребности человека, поэтому, скорее всего, сохране-
ние дизайна как культурного феномена связано с переходом в новую, 
противоположную парадигму.

2. Данное исследование фокусируется на переходе дизайна в новую 
парадигму и теоретических основаниях данного перехода, которые 
до настоящего времени не были обозначены.

Новую парадигму в дизайне можно условно назвать метамодерном 
и предположить, что основой дизайна метамодерна станет представ-
ление об эйдической иерархичности бытия, в соответствии с которой 
и будет выстраиваться предметная и информационная среда. Дизайн 
метамодерна будет не уменьшать, а усиливать бытийность среды. Среда, 
сформированная в соответствии с эйдической иерархией, будет указывать 
на вне-мирную, трансцендентную реальность, на наполненность жизни 
смыслом. Если модернистская дизайн-среда в своем развитии превра-
тилась в гиперреальность, состоящую из симулякров, то дизайн-среда 
метамодерна будет создавать ощущение чудесной мифической целесо-
образности, устроенности, логичности бытия человека в мире.

Таким образом, данное исследование позволяет увидеть существую-
щую проблему современного дизайна и наметить выход из неё. Сегодня 
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нет исследований, с очевидностью увязывающих усиливающуюся без-
ликость современного дизайна и глобализацию. Также не существует 
исследований, где рассматривается выход из данной парадигмы к эй-
дическому дизайну.

Определение концептуальной связи эйдоса и дизайна, указание на эй-
дический подход как на основание для формирования среды обитания 
человека, возможности возвращения к эйдическому дизайну на новом 
уровне в парадигме метамодерна — все это можно считать определенным 
авторским вкладом в исследование дизайна как культурного феномена.
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Аннотация. Данная статья нацелена на анализ и понимание идейных, 
духовных оснований терпения русского народа и поста как его составной и не-
обходимой части, их созидательного значения и разрушительных искажений 
в историческом и духовном пути творца российской цивилизации. Дается 
анализ христианских идей и их апологетов, понимания диалектики нацио-
нальных ценностей и идеалов в художественных образах русских писателей, 
истолковании и интерпретации философских идей Н. А. Бердяева и И. А. Ильина 
для возможно максимально объёмного и исторически достоверного выявления 
прямой связи христианской доктрины о терпении и посте как духовных до-
бродетелях с русским национальным мировоззрением, нравом и своеобразным 
стилем жизни русского этноса. Также делается попытка критически осмыслить 
и раскрыть теоретические постулаты нигилизма и бунтарства, органически 
присущие русской душе, нашедшие своих теоретиков и практических испол-
нителей в различных пластах русского народа и различных периодах истории 
российского государства. На основе сравнительно-исторического и герменев-
тического методов исследования религиозных, художественных и философских 
источников даётся репрезентация дискурса русского национального сознания 
и веры о генезисе и сущности мышления и души народа, напрямую связанных 
с влиянием христианского учения о терпении и посте как универсальном ору-
жии победы над внутренним и внешним злом, эффективном средстве очищения 
сердца и просветления ума, позволяющим понять подлинные основания и смысл 
жизни мира и его логики развития. Содержание философской проблематики 
истоков, структуры, цели и смысла терпения и поста, имеющей актуальное 
значение для общественного сознания и осмысления им проблемы человеческо-
го существования и национальной идентификации в современных условиях 
идейных споров, раскрывается на широком фоне исторического, философского 
и культурного материала.



37

Духовно-нравственное содержание терпения как характерной особенности ...

Ключевые слова: терпение, пост, православие, духовно-нравственные 
ценности, абсолютные начала жизни, русский характер, бунтарство, любовь, 
промысел.
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Abstract. This article is aimed at analyzing and understanding the ideological and 
spiritual foundations of the patience of the Russian people and fasting as its integral and 
necessary part, their creative significance and destructive distortions in the historical and 
spiritual path of the creator of Russian civilization. The purpose of this article is to try 
to analyze Christian ideas and their apologists, to understand the dialectic of national 
values and ideals in the artistic images of Russian writers, to interpret and interpret the 
philosophical ideas of N. A. Berdyaev and I. A. Russian Russian Orthodox Church, in 
order to reveal the direct connection of the Christian doctrine of patience and fasting as 
spiritual virtues with the Russian national worldview, morals and peculiar lifestyle of the 
Russian ethnic group. Russian Russian scientists have also tried to critically comprehend 
and reveal the theoretical postulates of nihilism and rebellion, which are organically inher-
ent in the Russian soul, and which have found their theorists and practical performers in 
various strata of the Russian people and various periods of the history of the Russian state. 
Based on comparative historical and hermeneutic research methods of religious, artistic 
and philosophical sources, the discourse of Russian national consciousness and faith on 
the genesis and essence of the thinking and soul of the people is presented, directly related 
to the influence of the Christian doctrine of patience and fasting as a universal weapon 
of victory over internal and external evil, an effective means of cleansing the heart and 
enlightenment of the mind, allowing us to understand the true meaning and meaning of 
the life of the world and its logic of development. The content of philosophical problems of 
origins and structure. The purpose and meaning of patience and fasting, which is relevant 
to public consciousness and its understanding of the problem of human existence and 
national identification in modern conditions of ideological disputes, is revealed against 
a broad background of historical, philosophical and cultural material.

Keywords: patience, fasting, Orthodoxy, spiritual and moral values, absolute prin-
ciples of life, Russian character, rebelliousness, love, Providence.

Введение. Современный этап развития российского общества, явля-
ющийся кризисным для его самосознания и экзистенциальных основ, 
ставит со всей остротой и необходимостью задачу фундаментального 
анализа и осмысления истоков, природы, сущности и задач истори-
ческого бытия русского народа и своеобразия его духовного облика 
как титульной и государственно образующей нации всей российской 
цивилизации. Проблема культурно-исторической идентификации 
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России, историософские вопросы о месте и значимости русского этноса 
и российской государственности всегда были одними из главных в на-
циональном философском дискурсе. Мы отдаём себе отчёт, что данная 
исследовательская тема, то есть рефлексия и репрезентация идеи и ха-
рактера русского народа, является масштабной и требующей значительно 
большего формата и объёма исследовательской работы. В данной статье 
на основе сравнительно-исторического и герменевтического методов 
исследования религиозных, литературных и философских источников 
затрагивается только одна специфическая и глубинная особенность 
характера и духа русского народа, а именно терпение, которое является 
константным признаком национального самосознания и культурно- 
исторической практики жизни этноса. При всём многообразии научных 
и философских трудов прошлого века и современности по изучению 
русского народа, анализ которых мы дадим ниже, исследованию и по-
ниманию терпения как национальной черты было в данных работах 
уделено малое внимание, или оно рассматривалось очень узко, поверх-
ностно и неполно. Мы ставим перед собой задачу рассмотреть терпение 
как органическую характеристику сознания и нрава русского народа, 
заключающую в себе религиозные, духовно-нравственные основания, 
и показать содержательную глубину и смысловую оправданность терпе-
ния как фундаментального фактора в существовании русского человека 
и российского общества в целом, его роль и значение в исторической 
жизни русской цивилизации. Нам представляется, что данная работа 
будет полезна и актуальна для интеллектуального сообщества в целом 
и образовательных курсов в частности.

Духовно-нравственная природа терпения
Терпение как особенная и коренная черта характера и мировоззре-

ния русского народа в течение всей его истории отмечалась многими 
отечественными и зарубежными исследователями как в прошлом, так 
и в настоящем. Эту специфическую черту русского народа предста-
вил русский мыслитель П. А. Сорокин: «Совокупность основных черт 
русской нации включает её сравнительно длительное существование, 
огромную жизнеспособность, замечательное упорство, выдающуюся 
готовность её представителей идти на жертвы во имя выживания и са-
мосохранения нации, а также необычайное территориальное, демогра-
фическое, политическое, социальное и культурное развитие в течение её 
исторической жизни» [25, с. 472]. Рассуждая о судьбе русского народа, 
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многие учёные, упоминая о его выносливости и смирении, не пытались 
фундаментально исследовать и осмыслить природу и сущность этого 
феномена русского духа. Они или игнорируют эту задачу в своих пу-
бликациях, как Н. О. Лосский [19], С. Л. Франк [26] и Ю. А. Вьюнов [5], 
или касаются её вскользь, как П. А. Сорокин [25], Н. А. Бердяев [2], или 
рассматривают терпение с политологическим уклоном, как в статьях 
А. Ф. Поломошнова, Л. А. Поломошнова [23], c лингвистическим акцен-
том, как в исследованиях Ю. В. Кореневой [18], Н. М. Дмитриевой [8] 
и Л. Г. Ефановой [15], или исследуют терпение русского народа в каче-
стве одного из элементов сравнительной философской репрезентации 
отдельных отечественных мыслителей, изучавших русский характер, как 
это видно из работ Е. Н. Холондович [27] и Э. М. Думнова [12]. Таким 
образом, можно констатировать, что проблема терпения как важнейшей 
черты мировоззрения и практической деятельности русского этноса в её 
религиозно-нравственных основаниях является недостаточно, на наш 
взгляд, изученной. Эта работа является попыткой анализа этой огром-
ной темы русской самоидентификации, как в научной плоскости, так 
и в практическом аспекте жизни российской цивилизации.

Многие отечественные мыслители прошлого, такие как И. А. Ильин 
[16], Н. А. Бердяев [2], А. П. Чехов [28], а также современные учёные 
Е. В. Урысон [20] и Л. Г. Ефанова [15] полагают, что такая черта русско-
го народа, как терпение, оформилась под давлением внешних условий 
исторической жизни русской цивилизации: неблагоприятный климат, 
огромные пространства государства, требующие освоения, оформления 
и защиты от постоянных нашествий агрессоров. Таким образом, согласно 
такому подходу и интерпретации терпение оказывается прямым следстви-
ем окружающих природных или социальных вызовов, имеющим своей 
целью противодействие объективным неблагоприятным обстоятельствам 
для сохранения своей идентичности и продуктивной жизнедеятельности. 
Но в этом случае терпение как естественная реакция народного орга-
низма лишена этического содержания, в такой трактовке выносливость 
русского человека оказывается нравственно выхолощенной, выступает 
продуктом биологической необходимости и материального детерминизма. 
Как нам представляется, это противоречит народному самосознанию 
и исторической правде в восприятии терпения самим русским народом 
и его оценке. Русское народное творчество, выдающиеся образцы худо-
жественных и научных трудов русских гениев, сама история русского 
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народа убедительно свидетельствуют, что терпение имеет для русского 
этноса определяющее значение в духовно-нравственном строе ума 
и души человека и их культурно-историческом проявлении, является 
одним из главных условий становления ценностных ориентаций народа 
и осуществления им своей жизненной задачи.

Учитывая, что ментальность русского народа исторически заклады-
валась и формировалась в тот период государственной жизни, когда 
пределы ареала русской культуры и её влияния были далеки от импер-
ских масштабов и глобальных вызовов, нам представляется резонным 
утверждение, что терпение как нравственно оправданная и духовно 
неисчерпаемая сила индивидуального и народного характера имеет 
своим истоком и основанием не материальный, внешний фактор, а ду-
ховный, внутренний фактор, и этим источником русской ментальности 
является христианская вера и православное учение о мире, человеке 
и вечной жизни. Человек или народ, осознавая свою ограниченность 
в возможности властвовать над обстоятельствами, сознательно и добро-
вольно применяет свою силу не к окружающему миру, а к себе самому, 
смиряет своё своеволие и подчиняет себя Божественному промыслу 
и сверхличной логике, находя для этого ресурсы в своём внутреннем 
мире, в глубинном и искреннем доверии Богу, его воле и мудрости. 
Древнерусский автор «Повести временных лет» иллюстрирует этот 
принцип мышления и жизнедеятельности русского народа на примере 
княгини Ольги, не сумевшей убедить Святослава принять христианскую 
веру и смиренно отступившей от строптивого сына и молившейся за него, 
а также на примере славянского племени дулебов, смиренно и терпеливо 
сносивших мучения своих поработителей, которые однажды внезапно 
и бесследно исчезли с исторической арены жизни и освободили дулебов 
от своей свирепости. Летописец, рассказывая о нашествии половцев, 
в качестве поучения русским людям о реальном источнике побед над все-
ми невзгодами и врагами приводит слова Бога из книги пророка Иоиля: 
«Обратитесь ко мне всем сердцем вашим в посте и плаче» [22, с. 86]. 
Таким образом, можно констатировать, что духовная стойкость и упор-
ство русской нации, подпитываемые на заре её становления из источника 
христианского понимания и переживания жизни и её смысла, сделало 
возможной и реальной ту глобальность исторических задач, которые 
встанут перед русским народом в будущем.

Об огромном, даже определяющем влиянии православия на сознание, 
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нрав и культуру русского народа говорили многие выдающиеся мысли-
тели России. Ценности и идеалы православного учения глубоко вошли 
в сердце и ум народных масс, стали духовно-нравственным фундаментом 
и мерилом жизни нации. Н. В. Гоголь говорил: «Что значит сделаться 
русским на самом деле?.. Высокое достоинство русской породы состоит 
в том, что она способна глубже, чем другие, принять в себя высокое 
слово евангельское, возводящее к совершенству человека…Хорошо 
возлелеянные в сердце семена Христовы дали всё лучшее, что ни есть 
в русском характере. Итак, для того, чтобы сделаться русским, нужно 
обратиться к источнику, прибегнуть к средству, без которого русский 
не станет русским в значенье высшем этого слова» [6, с. 246]. Тем самым, 
терпение как составная часть менталитета русского народа оказывается 
свободно воспринятой и сердечно выношенной духовно-нравственной 
добродетелью, религиозной ценностью, индикатором праведности 
душевных устремлений, интеллектуальных прозрений и культурно-и-
сторического подвижничества. Идеалом и мерилом жизнедеятельности 
для нации выступают личность Иисуса Христа и его учение о вечной 
ценности человеческой души, неизмеримо превосходящей по своей зна-
чимости все земные царства и сам материальный мир как таковой. Если 
пренебречь религиозной природой терпения в русском характере и нраве, 
то тогда эта черта нации будет вызывать у исследователя недоумение 
и высокомерное презрение к представителям этого этноса, порождая 
далёкие от истины сентенции о рабской покорности и духовной тупости 
русского человека. Нам представляется оправданным и плодотворным 
в научном плане исследовать православное учение о терпении, которое 
нам поможет глубже понять сущность и специфику русского терпения 
и его роль в судьбе русского народа и российской государственности.

Христианское учение о мире и человеке постулирует наличие в бытии 
сверхъестественного, абсолютного, разумного и благого начала, прови-
денциально управляющего развитием жизни во всех её многообразных 
проявлениях. Любой человек, имея опыт жизни в мире, стремится к ин-
дивидуальным целям и ценностям, видя в них произвольное понимание 
полноты жизни и её смысла. Но при этом каждый индивид и каждый 
народ на протяжении своей жизнедеятельности неизбежно сталкивается 
с тяготами и трагическими потрясениями, с иррациональной несообраз-
ностью происходящих событий и кажущейся абсурдностью житейских 
ситуаций, когда волевой порыв и физические усилия человека или нации 
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оказываются бесплодными, душевные стремления и надежды сокру-
шёнными, а интеллектуальный дискурс заводит в безнадёжный тупик. 
Драма человеческой и народной жизни, их сложность и трагизм опреде-
ляются, согласно христианской мысли, не только всемогущей волей Бога, 
но и ещё двумя факторами: тем, что «весь мир лежит во зле» [19, с. 456] 
и тем, что сама человеческая природа повреждена и ослаблена гре-
хом. Тем самым Бог, любя и желая блага своему высшему творению, 
которое зачастую своевольно бунтует против Бога и противится ему, 
неустанно вразумляет людей тем, что создаёт своей волей испытания 
в их жизни или своим попущением даёт возможность осуществиться 
тем невзгодам, к которым влечёт человека его злонравие и духовная 
слепота. Находя в себе духовные силы стойко и терпеливо переносить 
выпавшие на их долю страдания, свободно ограничивая своё своеволие 
и обуздывая свою страстную натуру, обращаясь за помощью к Тому, кто 
превыше всех естественных и исторических пределов и сил, личность 
человека, в частности, и национальный организм, в целом, становятся 
способными трезво осознать объективный порядок вещей и явлений 
мира, узреть своё место и назначение в земном существовании, встать 
на путь пробуждения и развития своего праведного могущества для 
осуществления воли Божьей, т. е. подлинной правды во Вселенной. 
Христианская добродетель терпения указывает на признание человеком 
в мире в событиях воли Божьей, той объективной реальности, которая 
требует от человека и народа смирения и сосредоточения, которая несёт 
в себе благой смысл для них, им пока, возможно, недоступный, но для них 
несомненный, и в жизненном испытании осуществляется провиденци-
альная для их исторического существования задача, которая имеет свой 
срок и направленность исполнения. Тем самым от человека и от нации 
требуются пост и смирение, безусловное доверие сверхличному началу 
бытия и подчинение своей индивидуальной воли и своего ограничен-
ного разума сверхразумному смыслу жизни. Христианский мыслитель 
и святой, один из отцов церкви Пётр Дамаскин говорил: «Мнимые же 
бедствия: болезнь, злополучие… бедность, неудачи во всем, боязнь, 
лишения, бесчестие, удручение, скудость и все противоположное пре-
жде сказанному приводит нас к терпению, смирению и благой надежде 
в будущем, и не только сие, но и в нынешнем веке это бывает для нас 
причиною великих утешений. Итак, Бог все хорошо устроил для нас 
чудесным образом по неизреченной Своей благости. Желающий познать 
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это, как должно, пусть подвизается о приобретении добродетелей, что-
бы все упомянутое принимать с благодарением, и доброе и кажущееся 
противным, и во всем пребывать без смущения…» [7, с. 164–165].

В этом принципиальное отличие понимания сущности и смысла терпе-
ния христианством от современного светского истолкования содержания 
и цели терпения. Если для господствующей научной парадигмы терпение 
необходимо для сохранения и сбережения целостности и жизнедеятель-
ности организма, то для религиозного подхода терпение необходимо для 
утверждения и победы в пространстве реального бытия сверхличных 
и абсолютных идеалов правды, добра и красоты, даже если для этого по-
требуется пожертвовать своим существованием. Христианская церковь 
с её учением исторически и духовно возросла и распространилась в мире 
на основе опыта тысяч христианских мучеников, претерпевших пытки 
и казни в защиту и утверждение вочеловечившейся истины, побеждающей 
смерть и возвещающей спасение человеческой души и дарующей ей вечную 
жизнь. Человеческим терпением, имеющим временный и ограниченный 
срок в исторических пределах жизни человека или народа, тем самым воз-
вещаются и утверждаются абсолютные начала жизни. Залогом этой веры 
для русского народа являются слова Христа: «Преданы также будете и ро-
дителями, и братьями, и родственниками, и друзьями, и некоторых из вас 
умертвят; и будете ненавидимы всеми за имя Моё, но и волос с головы 
вашей не пропадёт —терпением вашим спасайте души ваши» [13, с. 237].

Христианский пост и русское терпение
Терпение, согласно учению христианства, вооружает верующего дву-

мя средствами победы над злом, укоренившемся в окружающем мире 
и в самом человеке. Иисус Христос указывает на это своим апостолам, 
изгоняя бесов из человека: «…сей же род изгоняется только молитвою 
и постом» [14, с. 58]. Пост является проявлением терпения человека даже 
в тех условиях его жизни, когда он не испытывает внешнего давления 
и не подвергается невзгодам извне. Пост, который является не столько 
телесным, сколько духовным, вскрывает перед человеком его внутрен-
нюю греховность, искажённость его природы злом, его стремление жить 
по своей воле и тем самым противиться воле Творца. Свободное и созна-
тельное самоограничение личностью своей похоти и своего произвола 
утверждает исконную свободу человека, показывает, что его дух выше 
материи и плоти, оказывающих давление на человека, поэтому пост есть 
терпение самого себя, внутренняя борьба с животными соблазнами 
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и духовными вызовами, с рабством человека перед довлеющими внелич-
ностными обстоятельствами. В христианском учении о посте вскрывается 
душевная структура человека, которая является сложной и составной, 
включающей в себя как светлую, разумную сторону натуры человека, 
так и тёмную, страстную её часть, которые и создают неоднозначность 
и проблемность жизни человека. От воли человека и его сознательно-
го выбора будет зависеть направленность и содержание его мыслей, 
желаний и практической деятельности, от того, какой стороне своего 
внутреннего мира он даст свободу проявления, а какую он будет сдер-
живать. Если Платон, рефлексирующий в рамках языческой парадигмы, 
был убеждён, что только человеческий разум способен быть искусным 
возницей разнонаправленных душевных позывов и намерений натуры 
индивида, то Иисус Христос полагает, что добрые или злые помыслы, 
желания и влечения коренятся в сердце человека и исходят оттуда, а тем 
самым сердце личности, говоря словами героя романа Ф. М. Достоевского 
Дмитрия Карамазова, оказывается полем битвы между Богом и дьяво-
лом. Пост и есть те удила, при помощи которых человек обуздывает 
вожделеющую сторону своей внутренней структуры личности, очищая 
сердце и направляя его на служение разумным и добрым целям в жизни.

Христианская духовная практика указывает, что пост имеет свои 
пределы, является временным испытанием человеческой силы и зре-
лости духа, следовательно, страстная сторона человеческой натуры 
не является «злокачественной опухолью» в организме каждого из людей. 
Христианство считает плоть склонной ко злу, но не злой по природе. 
И чем станет человеческое тело: священным храмом, благовествующим 
миру о грядущем преображении и спасении или свирепым и ненасыт-
ным чудовищем, разрушающим человека изнутри, зависит напрямую 
от человека и его духовных усилий. Иисус Христос явил всей своей зем-
ной жизнью, от факта вочеловечивания своей Божественной природы 
вплоть до позорного распятия на кресте, пример всесокрушающей силы 
поста как опыт терпеливого принятия страданий ради победы в мире 
высшей правды и абсолютного добра. Русский народ этот пример Христа 
воспринял и осмыслил как жизненное руководство к деятельности 
в поговорке «Бог терпел и нам велел».

Иудаизм и христианство исповедуют постулат, гласящий, что грехопа-
дение первых людей в раю напрямую связано с требованием со стороны 
Бога поста в отношении плодов древа познания добра и зла и богоборче-
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ского несоблюдения его Адамом и Евой. Отвержение поста, потворство 
своим прихотям и своеволию является главным источником потери 
людьми своей духовной свободы. Оказавшись во власти опьяняющего 
своеволия и разнузданной гордыни, люди теряют трезвость ума, здоровье 
души и крепость тела, начинают бесноваться, т. е. безжалостно мучают 
и терзают самих себя и других людей под влиянием бессознательных 
и пагубных сил. Русский святой и мыслитель Игнатий Брянчанинов про-
ницательно замечает: «Дух наш возмущается против судеб и попущений 
Божиих… от нашей гордости, от нашей слепоты» [4, с. 103]. Эту нигили-
стическую черту самоутверждения и гордыни, органически присущую 
русскому народу, метко подметил Н. А. Бердяев в книге «Русская идея». 
При этом русский мыслитель XX века был солидарен с Ф. М. Достоевским 
в том, что бунтарство и богоборчество были в истории России и судьбе 
русской идеи всегда моментами соблазна и срыва, уводящими народ с его 
магистрального пути духовного и исторического созидания.

Русские соблазны терпения и поста
Русские мыслители сумели концептуально объяснить сущность и ло-

гику русского нетерпения и мятежа, даже если этот волюнтаристский со-
блазн скрывается за ложно понятыми стойкостью и выносливостью. Герой 
романа Ф. М. Достоевского «Бесы» гордый интеллектуал и аморальный 
нигилист Николай Ставрогин сознательно проявляет небывалой силы 
терпение, подвергая себя самым унизительным, скандальным и опасным 
для жизни испытаниям, чтобы проверить и утвердить свою исполинскую 
волю, способную дойти до разрушения всех норм, ценностей и идеалов 
не только общественной, но и самой человеческой жизни как таковой. 
Ставрогин, признаваясь Тихону на исповеди в мерзких злодеяниях, 
нисколько не раскаивается в содеянном, а испытывает в очередной раз 
свою силу, неуязвимую, по его убеждению, ни для жалкой и презираемой 
человеческой оценки, ни для мнимого и фиктивного Божественного 
суда. Его внутренняя сила порождена не любовным, смиренным при-
нятием объективной правды жизни и сознательным смирением перед 
ней, а является результатом всеразлагающего скепсиса и ничем несдер-
живаемого самолюбия. Нигилист, последовательно дойдя до пределов 
отрицания истины, а значит и самой жизни, не только в окружающем 
мире, но и в себе самом, неизбежно налагает на себя руки. В русской 
истории было много таких потрясателей социальных основ и испыта-
телей собственных сил, бросавших вызов миру и себе самим и в итоге 
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потерпевших исторический крах. Среди них можно назвать и протопопа 
Аввакума, и Лжедмитрия I, и Емельяна Пугачёва, и Михаила Лунина, 
и Михаила Бакунина, и Сергея Нечаева, Николая Кибальчича и многих 
людей удивительной внутренней силы, которые подчиняли себя произ-
вольной идее, оказавшейся разрушительной для духовно-нравственных 
и государственно-правовых устоев жизни, сознательно сеявших раскол 
и вражду в мире. Православный подвижник и мыслитель авва Феодор 
указывает на единственный критерий оправданного испытания своей 
натуры: «…Пост тогда сделается жертвою приятною Богу, когда он будет 
украшен плодами любви» [17, с. 174].

Н. А. Бердяев, анализируя духовный смысл и внутреннюю логику 
современных ему революционных потрясений в России XX века, делает 
вывод, что любой масштабный социальный переворот является роко-
вым для тех, кто способствовал, даже из лучших побуждений и высших 
идей, разнузданию своеволия и расковыванию стихийных, низменных 
чувств мести, зависти, ненависти у народа, расшатыванию нравствен-
ных устоев общества [3, с. 31]. Возмездие революции осуществляется 
для её участников тем, что в процессе её осуществления уничтожению 
подвергаются те люди и силы, которые начинали политический мятеж 
и духовное бесчинство, а народные массы, поддержавшие революцию 
и активно в ней участвующие, подвергаются неизмеримо большему 
порабощению и бесправию со стороны новых властей и новых законов 
в сравнении с дореволюционным порядком жизни общества. Примерами 
вседозволенного самолюбия и отвержения духовной дисциплины, бун-
тарства и волюнтаризма русского народа, приносящими неисчислимые 
беды ему самому в частности и всей России в целом, являются церковный 
раскол и старообрядчество, Смутное время самозванства и бунтарства, 
Февральская и Октябрьская революции, распад Советского Союза.

Лжемессианское самомнение, претензия на исключительность, отказ 
от духовной сосредоточенности и исторической ответственности воз-
можны только тогда, когда отдельный человек или социальная общность 
отрицают и объявляют иллюзорным сверхъестественный промысел 
и трансцендентную цель исторического бытия. В своём сознании, рас-
крепощённом от признания своей природной и культурной ограничен-
ности и духовной слабости, ниспровергатели абсолютных ценностей 
и идеалов жизни замещают объективную и иррациональную логику 
истории собственным субъективным и беспочвенным истолкованием 
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сущности и смысла драмы земного существования. Данная аберрация 
сознания неизбежно приводит и отдельного человека, и весь народ 
к духовно-нравственному надрыву и катастрофическому потрясению 
самих основ индивидуального и национального существования. В бун-
тующем нигилизме Евгения из «Медного всадника» А. С. Пушкина 
и Ивана Карамазова из романа Ф. М. Достоевского происходит пере-
нос нравственной проблематики из сферы аксиологической в сфе-
ру онтологическую, вследствие чего объективный предметный мир 
превращается в область индивидуального произвола, упраздняющего 
трансцендентное измерение реальности, царствующей над жизнью. Тот, 
кто не способен видеть дальше своего носа, присваивает себе право 
судить с точки зрения вечности, фундаментальных основ мироздания. 
Бунтарь своей искаженной и схематичной умозрительной парадигмой 
вытесняет живую, парадоксальную и сверхрациональную реальность, 
принося в жертву своему страстному догматизму людей. Когда духовно 
увечный и нравственно неполноценный человек, даже исходя из лучших 
и благородных побуждений сердца и требований ума, присваивает себе 
функцию исправника миропорядка и блюстителя справедливости, то он 
неизбежно деформирует и оскопляет окружающую действительность, 
помещая её в прокрустово ложе своего догматического мышления 
и неистовствующего в своей слепоте сердца. Об этом апостолов и всё 
человечество предупреждал Иисус Христос в притче о пшеничных 
зёрнах и плевелах на поле, согласно которой домовладелец запреща-
ет своим рабам проредить пшеничное поле и удалить с него плевелы 
в силу того, «чтобы, выбирая плевелы, вы не выдергали вместе с ними 
пшеницы» [14, с. 45–46], т. е. чтобы не пострадали невинные из-за того, 
что духовно ограниченные и лично греховные люди лишены высшего 
и объективного критерия окончательной оценки жизни каждого чело-
века и судьбы всего мира, что их решения, кто достоин жить, а кто нет, 
будут несправедливы и злы.

Пост и русская идея
Противоядием и альтернативой духовному опьянению и произвольной 

мечтательности, зарождающихся в разнузданном сердце и спекулятив-
ном уме, является, согласно православному учению, правило и опыт 
духовного трезвения, представляющего собой углубление человека в себя 
и его постоянный контроль за своим умом и сердцем, за своими помыс-
лами и желаниями. Чтобы сердце и ум человека были здравы и чисты, 

Духовно-нравственное содержание терпения как характерной особенности ...



48

необходимо постоянно и сосредоточенно наблюдать за своим духовным 
состоянием, сдерживать и отсекать любые нечестивые мысли и чувства 
смущаемой грехом души человека. В трезвении, духовном ограничении 
и выдержке, человек концентрируется на стяжании мирного духа, чтобы 
не стать заложником тирании внешних обстоятельств и их ложного, 
превратного истолкования своим дезориентированным умом и заму-
тнённым сердцем. Постясь, человек свободно на время отказывается 
от внешних благ и социальной суетливости в пользу духовного внутрен-
него сосредоточения, напоминающего ему о его духовном первородстве 
и достоинстве, возвышающими его над служебными феноменами жизни. 
Христианский пост и духовное трезвение ориентируют и направляют 
все жизненные силы человека на устроение и преображение внутреннего 
мира человека, а не внешнего уклада жизни, так как по слову Иисуса 
Христа: «Царство Божие внутри Вас есть» [13, с. 224].

Русский народ в своём историческом существовании и духовном 
опыте имеет конкретные примеры духовного постничества и трезвен-
ного смиренномудрия. Святитель земли Русской преподобный Сергий 
Радонежский оставил своему народу нравственный завет: «Единением 
и любовью сохранимся» [5, с. 374]. И данное правило христианского 
подвижничества помогало русскому этносу на его историческом пути 
стойко и мужественно переносить и изживать татаро-монгольское иго, 
создавать централизованное и независимое государство, расширять его 
до имперских масштабов, мужественно отражать агрессию многочислен-
ных соперников России, обогащать мир самобытной культурой. История 
России являет собой опыт неисчислимых невзгод и испытаний, которые 
легли тяжким бременем на плечи русского народа. Татаро-монгольское 
иго, деспотизм московских царей, крепостное право, беспрерывные 
войны и внутренние смуты, революционные потрясения и светский 
тоталитаризм, расшатывание и разложение духовно-нравственных основ 
народной жизни агрессивным внедрением извне чуждой и бездуховной 
идеологии оказались провиденциально тем самым тяжёлым молотом, 
по образному выражению А. С. Пушкина [24, с. 169], который своими 
ударами испытывал крепость духа и жизненных сил русского этноса 
и созданной им российской цивилизации. Эти внешние испытания 
неуклонно формировали и выковывали религиозно санкционирован-
ным и экзистенциально пережитым актом терпения и выносливости, 
внутреннего сосредоточения и внешнего самопожертвования особый 
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национальный характер и духовный облик собирателя, строителя и за-
щитника России. Воспитание и становление русского мировоззрения, 
характера и нрава оказалось безостановочным постничеством, покая-
нием и смиренным, самозабвенным трудом всех поколений в истории 
Отечества. Русский философ Иван Ильин прозорливо указал магистраль-
ный путь исполнения русским народом своей исторической миссии: «Но 
есть ещё культура сердца, совести и чувства, есть культура созерцания, 
видения; есть культура служения, самоотречения и жертвенности; есть 
культура веры и молитвы; есть культура храбрости и подвижничества. 
Этой-то культурой строилась и держалась Россия» [16, с. 17]. И Иван 
Ильин, и Николай Бердяев, будучи идейными оппонентами во многих 
философских вопросах, были удивительно единодушны в убеждении, 
что Россия и русский народ сумеют преодолеть тяготы революционного 
самообмана и деспотического порабощения не путём внешнего и ви-
димого свержения советского правительства и реставрации прежних 
порядков, а духовно-нравственным изживанием идейных соблазнов 
при помощи покаяния и поста.

Заключение. На основе вышеизложенного можно констатировать, 
что сама история русского народа и его духовная культура раскрывают 
со всей полнотой определяющую роль терпения и его составляющей 
части — постничества — на историческом пути и в духовной миссии 
русского народа. Долгое молчание русской нации, многовековая немо-
та, подспудность и невзрачность жизни русской цивилизации вплоть 
до XIX века, которые были отмечены всеми исследователями русской 
жизни, объясняется тем религиозным настроем, христианским убежде-
нием в предпочтительности строительства внутреннего человека, оду-
хотворения жизни нации и государства, которые и выражались в посте, 
молитве и смирении русского простолюдина и знатного царедворца. Эта 
внутренняя сила, которую в себе взращивали и поддерживали все русские 
люди, является не только фактором побед, величия и непоколебимости 
русской цивилизации, но и залогом исцеления и отрезвления народного 
сознания и народной души от беспутства, национального самоопьяне-
ния и расхристанности. Пост позволяет русскому человеку и русскому 
народу не только узреть провиденциальность и необходимость своего 
национального духовного склада и содержательного смысла своей, 
данной ему в испытание истории, но и осознать своё место и свою роль 
в современных исторических катаклизмах.
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Аннотация. С момента принятия в 2006 г. федеральным центром Объединенных 
Арабских Эмиратов (далее — ОАЭ, Эмираты) — Эмиратом Абу-Даби — стра-
тегии «Видение Абу-Даби 2030. Мастер-план» начинается отсчет современной 
культурной дипломатии этой страны. По мнению эмиратских властей, залогом 
экономического развития страны является повышение ее имиджа в мире.

Цель статьи — изучение культурной дипломатии ОАЭ, ее составных частей 
и анализ региональных направлений ее реализации. Актуальность данной темы 
обусловлена тем, что в настоящее время ОАЭ является одной из передовых 
стран в сфере культурной дипломатии в рамках реализации политики «мягкой 
силы». Государство в кратчайшие сроки сумело превратиться из экспортера 
нефти в один из региональных и мировых центров культуры.

Методологическую базу исследования составил историко-описательный 
метод, метод сравнительного анализа, case-study и контент-анализ (для ра-
боты с источниками).Стоит отметить, что изучаемый феномен является 
малоизученным явлением, поэтому только совокупность вышеуказанных ме-
тодов позволила достичь всеобъемлющего результата и дала наиболее полную 
картину происходящего.

Проведенный анализ позволил установить, что культурная дипломатия ОАЭ 
сегодня — пример сочетания лучших практик публичной дипломатии в мире, ко-
нечная цель которых экономическое развитие страны. В случае Эмиратов залог 
финансового процветания — максимальная открытость и привлекательность 
государства для иностранцев в том, что касается как инвестирования, так и не-
посредственного нахождения и проживания на его территории зарубежных гостей.

Ключевые слова: культурная дипломатия, «мягкая сила», ОАЭ, хаб, «диалог 
цивилизаций», ислам, арабский язык
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Abstract. Since the adoption in 2006 by the federal center of the United Arab Emirates 
(hereinafter referred to as the UAE, Emirates) — the Emirate of Abu Dhabi — of the 
strategy “Abu Dhabi Vision 2030. Master Plan” the countdown of modern cultural 
diplomacy of this country begins. According to the Emirati authorities, the key to the 
country’s economic development is to improve its image in the world.

The purpose of the article is to study the cultural diplomacy of the UAE, its components 
and analyze the regional areas of its implementation. The relevance of this topic is due 
to the fact that at present the UAE is one of the leading countries in the field of cultural 
diplomacy within the framework of the implementation of the “soft power” policy. The 
state in the shortest possible time managed to transform from an oil exporter into one 
of the regional and world cultural centers.

The methodological basis of the study was the historical-descriptive method, the 
method of comparative analysis, case-study and content analysis (for working with 
sources). It is worth noting that the phenomenon under study is a poorly understood 
phenomenon, so only a combination of the above methods allowed us to achieve a com-
prehensive result and give the most complete picture of what is happening. The analysis 
made it possible to establish that the cultural diplomacy of the UAE today is an example 
of a combination of the best practices of public diplomacy in the world, the ultimate goal 
of which is the economic development of the country. In the case of the Emirates, the 
key to financial prosperity is the maximum openness and attractiveness of the state for 
foreigners in terms of both investment and the direct presence and residence of foreign 
guests on its territory.

Keywords: cultural diplomacy,«soft power», UAE, hub, “dialogue of civilizations”, 
Islam, Arabic language.

Введение. Культурная дипломатия ОАЭ — динамично развивающийся 
феномен, играющий значимую роль в развитии страны и создании ее 
привлекательного имиджа в мире. Она является прямым отражением 
культурного кода эмиратского подданного, его типа мышления, а также 
многочисленного эмигрантского сообщества, составляющего примерно 
90% населения страны.

Прежде чем перейти непосредственно к изучению культурной ди-
пломатии ОАЭ, стоит обратиться к самому феномену и его толкованию. 
Единого устоявшегося толкования термина «культурная дипломатия» 
на данный момент не существует. Большинство отечественных и зарубеж-
ных исследователей сходится на том, что культурная дипломатия — «…
использование достижений культуры в интересах внешней политики 
с целью создания привлекательного образа страны в глазах мировой 
общественности …» [3, с. 165]. Под «публичной дипломатией», понимают 
«…воздействие на зарубежную общественность в целях самоидентифика-
ции страны…» [там же]. Культурные взаимоотношения здесь выступают 
одним из ключевых инструментов ее проведения, но не единственным. 
Существует понятие «мягкая сила», введенное в мировой дискурс и по-
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пуляризованное американским исследователем Дж. Наем. Оно является 
более широким по смыслу и включает в себя весь спектр «несиловых» 
методов воздействия на иностранную аудиторию, включая в том числе 
и пропаганду, информационные войны и т. д. Понимание и разведение 
данных понятий поможет правильно подойти к исследуемой проблеме 
и получить наиболее точные результаты исследования.

Исходные положения исследования. Цель и методы. Надо учиты-
вать, что в Эмиратах понятия «культурная дипломатия» и «публичная 
дипломатия» стоят в одном ряду и обозначают практически одно и тоже. 
На официальных информационных правительственных интернет-порта-
лах ОАЭ эти понятия стоят в одном ряду и являются взаимозаменяемыми 
[18]. Именно поэтому, говоря о данном культурном аспекте внешней 
политики этой страны, важно рассматривать набор действий шире, 
чем предполагается при традиционном толковании, т. е. рассматривать 
не только культурные аспекты, но также и то, что можно в целом отнести 
к публичной дипломатии [21].

В настоящем исследовании под «культурной дипломатией ОАЭ» по-
нимается нечто среднее между привычными толкованиями «публичная 
дипломатия» и «культурная дипломатии», упомянутыми во введении. 
Стоит отметить, что изучаемый в настоящей статье феномен не назы-
вается «мягкой силой», так как ее методы, по мнению автора, включают 
в себя более широкий спектр инструментов воздействия, включая и те, 
которые направлены на деидеологизацию других стран.

Исследовательский вопрос состоит в том, чтобы выявить, каким 
образом ОАЭ в продвижении своей культурной дипломатии сочетают 
свои арабо-мусульманские цивилизационные основы с современными 
космополитически-интернационализированными подходами.

Что представляет собой культурная дипломатия ОАЭ сегодня? Какие 
ресурсы она использует? Как культурный код, мировоззрение эмиратцев 
влияют на формирование имиджа страны в мире? Меняется ли позици-
онирование страны на внешней арене в зависимости от региональных 
направлений?

Цель статьи заключается в изучении культурной дипломатии ОАЭ, 
анализе используемых властями этой страны инструментов и механизмов 
и путей развития их гуманитарного сотрудничества в современное время.

Теоретической основой данной работы, представляющей общие 
теоретико-методологические подходы к феномену «культурная дипло-
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матия» послужили научные труды отечественных исследователей таких, 
как А. А. Аветисян, Н. М. Боголюбова, Ю. В. Николаева, О. М. Лебедева, 
М. В. Силантьева. Состоялось обращение к трудам зарубежных уче-
ных, концептуально разрабатывавших данную тему. Среди них, без-
условно, Дж. Най и Ф. А. Нинкович, Р. Каган, Ч. Росс, Дж. Вассершторм 
и Ф. Закария.

Материалами исследования послужила обширная источниковая база. 
Она включала в себя набор стратегий по развитию страны, размещенных 
на официальных электронных ресурсах государства. В первую очередь, 
это «Стратегия внешней политики 2023–2026», комплекс стратегий 
по «Развитию человеческого капитала и образования» и «Социальным 
вопросам», «Национальная стратегия по развитию культурной и твор-
ческой индустрии», а также «Стратегия по развитию туризма 2031», 
«Видение Абу-Даби 2030. Мастер-план». Материалы изучались на ан-
глийском языке. При этом была проведена сверка текстов на английском 
языке с оригиналом стратегий, выполненных на арабском, — расхождений 
в содержании и смыслах не выявлено. В дополнение к этому, изучены 
различные нормативно-правовые акты эмиратских властей, в част-
ности федеральные законы страны и резолюции Министерства труда 
ОАЭ. Помимо этого, чрезвычайно важным в настоящем исследовании 
было использование мемуаров руководителей страны-шейхов, переве-
денных на русский язык. Шейхи являлись в начале становления ОАЭ 
как самостоятельного государства и являются по сей день главными 
концептологами культурной дипломатии государства.

В качестве методов исследования предполагается обращение к исто-
рико-описательному методу, методу сравнительного анализа (сравнение 
влияния религии на культурную дипломатию арабских стран-членов 
Организации исламского сотрудничества), case-study (конкретные при-
меры реализации политики «мягкой силы» внутри ОАЭ и за рубежом) 
и контент-анализу (для работы с источниками).

Составные части культурной дипломатии ОАЭ. Говоря о мусуль-
манской арабской стране, важно учесть, что одними из главных ресурсов 
культурной дипломатии здесь являются религия и язык. Во многом именно 
они формируют культурный код гражданина этой страны и оказывают 
влияние как на положение внутри страны, так и ее позиционирование 
за рубежом. В религии ОАЭ делает акцент на веротерпимости и толе-
рантности ислама. Причиной этого является стремление страны к мак-
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симальной открытости для зарубежной аудитории, так как это является 
залогом ее экономического развития. Создание комфортной культурной 
среды для иностранцев — то, что было заложено в фундамент основания 
современного государства шейхами эмирата Абу-Даби [18].

Стоит отметить, что данная идея позитивного восприятия других 
религий мусульманами не является новой. На заре появления ислама 
в 622 г. еще самим пророком Мухаммедом была подписана так назы-
ваемая «Мединская конституция» — первый документ, регулирующий 
взаимоотношения мусульманской общины города Медины и немусуль-
ман. В нем указывалось, что несмотря на религиозные различия, все 
они — представители единой уммы (общества) [9, с. 188].

Данный факт весьма интересен, так как власти ОАЭ обратились 
к духовному наследию религии и использовали его во благо развития 
государства. В отличии от Королевства Саудовская Аравия (далее — КСА), 
обладающего большим количеством исторических мест паломничества 
для мусульман, у ОАЭ отсутствует богатое религиозное материальное 
наследие. И если КСА использует его как инструмент давления в мусуль-
манском мире[20, с. 332], то ОАЭ, за неимением материального, нашли 
прекрасную альтернативу, отвечающую целям внешнеэкономического 
развития страны [14, с. 34].

В том, что касается арабского языка, то здесь политика является 
логическим продолжением религиозного вектора действий эмиратских 
властей. Язык популяризуется различными методами, но не навязыва-
ется. Проводятся крупные мероприятия, имеющие целью подчеркнуть 
значимость арабского языка (является одним из шести официальных 
языков ООН), закрепить за ним статус государственного, чтобы он 
стал одним из символов государственности ОАЭ [15]. Одним из ярчай-
ших примеров продвижения Эмиратами арабского языка во внешний 
мир может служить создание эмиратскими учеными программы ис-
кусственного интеллекта на арабском языке. Данный софт учитывает 
самые распространенные диалекты арабского языка, что повышает его 
привлекательность среди арабских стран-соседей [6].

Следует отметить, что на данном этапе программа рассчитана на ра-
боту с «литературным» арабским языком и работает с источниками, 
написанными именно этим языком. В том, что касается распознавания 
диалектов, то данная работа ведется, при этом приоритетом является 
диалект арабского языка Персидского залива, где расположен ОАЭ. 
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Однако функционал этого приложения пока ограничен, по большей 
части используются программы на английском языке. Однако по мере 
развития собственного арабского «софта» предполагается все более ак-
тивное его использование в работе государственных учреждений ОАЭ.

ОАЭ как пример «диалога цивилизаций». Практическим вопло-
щением подходов властей ОАЭ к религиозному и языковому вопросу, 
а также в целом к культурному позиционированию на мировой арене 
стало превращение территории самой арабской страны в пример «диалога 
цивилизаций». Концепция «диалога цивилизаций» бывшего президента 
Ирана М. Хатами является антиподом идеи о «столкновении цивили-
заций», выдвинутой американским исследователем С. Хантингтоном. 
В то время как американский исследователь говорит о неизбежности 
конфликтов между представителями разных этнокультурных и религи-
озных обществ, иранский лидер, напротив, полагал диалог между ними 
возможным и взаимовыгодным для всех [13].

Если во внешнеэкономической стратегии ОАЭ стремится вобрать 
в себя все лучшие практики мира и воплотить их в виде «хабов» (фи-
нансовый, торговый, транспортный, медиа, медицинский и передовые 
IT-технологии) [12, с. 635], то и во внутренней политике власти страны 
стремятся к созданию хаба культурного [16, с. 132].

Позитивным примером и опытом для этого может стать и само объе-
динение семи эмиратов, составляющих нынешнее государство в единую 
федерацию. Умение находить общее и достигать компромисс между 
правящими кланами помогает эмиратцам в выстраивании диалога 
с представителями других народов и религий, которые составляют 90% 
современного населения страны и основу ее трудовых ресурсов и яв-
ляются последователями как коренной исламской культуры, так и ин-
дуистской, западной и православной (в терминологии С. Хантингтона).

Мигрантам разрешено проводить свои традиционные праздники 
и фестивали и свободно исповедовать свою религию, для чего на тер-
ритории ОАЭ имеются различные религиозные храмы и храмовые 
комплексы. Например, в эмирате Дубай расположен так называемый 
«Дом трех религий» (авраамических: ислам, иудаизм и католицизм), 
в котором в одном месте находятся мечеть, синагога и католический 
костел. В 2023 году президент ОАЭ выдал разрешение на строительство 
в городе Шарджа православной церкви [8].

Процесс культурного обмена на территории ОАЭ привел к логич-

Культурные аспекты дипломатии ОАЭ



58

ному возникновению там пиджин-формы арабского языка — смеси 
Эмиратского диалекта арабского языка, английского, фарси, хинди, урду 
и тагальского языков. Несмотря на его высокую распространенность, 
коренное население страны стремится сохранить арабский литератур-
ный язык в качестве единственного государственного [2]. Это является 
отличительным примером сути внутренней культурной политики вла-
стей Эмиратов: при всем допущении многообразия, как религиозного, 
так и культурного, статус и положение в обществе коренных жителей 
эмиратцев-арабов всегда будут оставаться более высокими, чем других 
жителей страны-мигрантов.

Региональные направления культурной дипломатии ОАЭ. В том, что 
касается экспорта эмиратской культуры за рубеж как сути культурной 
дипломатии, то многое зависит от характера двусторонних отношений 
с иностранными государствами.

В отношениях со странами Запада главной стратегией ОАЭ является 
спонсирование крупных мероприятий, спортивных клубов и медиа с це-
лью рекламы своей страны, демонстрации западной общественности, что 
арабская страна открыта и нацелена на привлечение талантливых трудо-
вых ресурсов[1]. Вторым важным моментом сотрудничества Эмиратов 
с этими странами являются вопросы образования. Это включает в себя 
как создание филиалов ведущих западных вузов на территории ОАЭ, 
так и отправку эмиратцев на учебу за рубеж [17].

Со странами Востока (в широком смысле) основными векторами 
культурной дипломатии являются: спонсирование религиозных мусуль-
манских общин, благотворительность, религиозное сотрудничество. Здесь 
ОАЭ стремится конкурировать с Саудовской Аравией за право духовного 
партнера мусульманских общин стран Востока, то есть в этом случае 
культурная дипломатия служит не экономическим целям, а укреплению 
авторитета, имиджа, политического веса на мировой арене. В основном, 
это относится к странам Средней Азии — бывшим республикам СССР 
[5] и странам Юго-Восточной Азии (Камбоджа [4], Индонезия, Вьетнам 
[19]). В отношении же экономически развитых стран, таких как Китай 
[24], Япония и Южная Корея [22] культурная дипломатия является пре-
красным дополнением двустороннего экономического сотрудничества 
и следует в его фарватере.

Интересным образом обстоят дела с Израилем. В то время, как по-
литико-экономическое сотрудничество практически отсутствует ввиду 
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Палестинской проблемы, культура – единственный трек, по которому 
взаимодействие стран велось, по крайней мере, до последнего обостре-
ния в секторе Газа в октябре 2023 г. Например, в сентябре 2023 г. между 
Израильским центром кино и Абу-Даби была достигнута договоренность 
о проведении кинофестиваля и программ обмена для студентов при 
участии Школы театра и кино имени С. Шпигеля и эмиратского Союза 
кинематографистов [11].

В том, что касается России, то здесь культурная повестка дополняет 
насыщенное политическое и экономическое взаимодействие стран 
[10]. При этом особый интерес для ОАЭ в этой сфере представляют 
регионы России с преимущественно мусульманским населением, такие 
как Татарстан и Дагестан. Последний важен для Эмиратов в контексте 
обмена опытом культурного взаимодействия населения друг с другом, 
так как на территории этого субъекта России исторически проживает 
большое число представителей различных религий и народов, что ана-
логично ситуации в ОАЭ [23].

Стоит отметить, что с 2023 г. на территории России функционирует 
культурный центр ОАЭ, расположенный в городе Пятигорске на базе 
Пятигорского государственного университета [7].

Выводы. Таким образом, можно сделать вывод, что основными 
целями культурной дипломатии ОАЭ сегодня являются: укрепление 
имиджа на мировой арене, привлечение в страну иностранных инвести-
ций, создание благоприятных условий для иностранной рабочей силы.

Важно отметить, что культурная дипломатия в контексте ОАЭ как 
мусульманской страны опирается на два важных ресурса — религию 
ислам и арабский язык. При этом максимально используется немате-
риальная составляющая этих ресурсов, так как в силу исторического 
развития страны материальное наследие отсутствует либо представлено 
ограничено. На основе духовного наследия, новых концептуальных 
положений создается новое, культурное материальное наследие (строи-
тельство современных мечетей, центров традиционной культуры и т. д.). 
Оно максимально адаптировано, в первую очередь, для восприятия 
во внешнем мире и иностранцами, проживающими на территории 
Эмиратов. Ислам при этом позиционируется как толерантная религия, 
а сами мусульмане-эмиратцы отличаются веротерпимостью. Прежде 
чем перейти к экспорту своей культуры во внешний мир, создавая по-
зитивный имидж своей страны, ОАЭ создали благоприятную среду для 
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пребывания иностранцев на своей собственной территории. Культура 
служит интересам экономики, главенствующей идеей в которой явля-
ется стратегия «хаба» — синтеза лучших экономических и юридических 
практик в мире. «Хаб экономический» прекрасно существует только 
благодаря «хабу культурному». Это привело к превращению ОАЭ как 
примера страны с «диалогом цивилизаций». Эмираты реализуют свою 
внешнюю культурную политику в «мягкой» и приветливой форме, де-
монстрируя всеми миру миролюбивость.

Культурная дипломатия ОАЭ — прямое доказательство того, что 
политика является частью культуры, а не наоборот. Тип мышления 
эмиратцев и поведения индивидов и социальных групп, проживающих 
в этой стране, их мировоззренческие ориентации и ценностные прио-
ритеты, психические свойства и эмоциональные проявления находят 
отражение в политической культуре, «мягкой силе» страны.
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Аннотация. Статья посвящена сравнительному анализу механизмов кон-
струирования исторической памяти и легитимации власти в двух великих 
державах позднего Бронзового века — Египте и Хеттском царстве — на примере 
репрезентации итогов битвы при Кадеше (ок. 1274 г. до н. э.). Отказываясь 
от традиционного для историографии вопроса «кто победил?», исследование 
фокусируется на том, как и почему создавались разные образы одного и того же 
события. На основе комплексного изучения источников (монументальных релье-
фов Рамессеума, текста «Поэмы Пентаура», хеттских клинописных анналов 
и Кадешского мирного договора) выявлены две противоположные стратегии 
репрезентации. Египетская стратегия, воплощенная в синтезе изобразительного 
и вербального искусства, направлена на создание существующего вне историче-
ского времени и в мифологическом пространстве мифа, главным действующим 
лицом в котором был наделенный божественной силой, единолично одолеваю-
щий хаос фараон. Он выступал проводником воли богов, и его участие в битве 
представлялось формой ритуального действия, направленного на утвержде-
ние миропорядка Маат. Хеттская стратегия, выраженная в реалистичных 
по содержанию и форме анналах и мирном договоре, фиксирует конкретные 
военно-политические результаты боевых действий и демонстрирует эффек-
тивность царя как администратора, военачальника и дипломата. В статье 
доказано, что это различие в стратегиях репрезентации победы детермини-
ровано особенностями социально-политического устройства двух государств 
и бытовавшими концепциями царской власти. Таким образом, репрезентация 
победы предстает не отражением объективной реальности, а сложным куль-
турно-политическим конструктом, целиком зависящим от идеологических 
задач и целевой аудитории.

Ключевые слова: битва при Кадеше, Рамсес II, Муваталли II, историческая 
память, легитимация власти, пропаганда, царская идеология, Кадешский 
мирный договор.
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Abstract. The article is devoted to a comparative analysis of the mechanisms for 
constructing historical memory and legitimizing power in two great powers of the 
Late Bronze Age — Egypt and the Hittite Kingdom — using the representation of the 
outcomes of the Battle of Kadesh (c. 1274 BC) as a case study. Moving beyond the 
traditional historiographical question of “who won?”, the study focuses on how and 
why different images of the same event were created. Through a comprehensive study 
of sources (monumental reliefs of the Ramesseum, the text of the “Poem of Pentawer”, 
Hittite cuneiform annals, and the Kadesh Peace Treaty), two opposing strategies of 
representation are identified. The Egyptian strategy, embodied in a synthesis of visual 
and verbal art, aims to create a timeless sacred myth of a divinely empowered pharaoh 
single-handedly crushing chaos. The pharaoh acted as a conduit for the will of the gods, 
and his participation in the battle was presented as a form of ritual action aimed at 
subduing chaos. The Hittite strategy, expressed in realistic annals and the peace treaty, 
records specific military-political outcomes and demonstrates the efficacy of the king as 
an administrator, military leader, and diplomat. The article proves that this difference is 
determined by the fundamentally different socio-political structures of the two states and 
their distinct concepts of royal power. Thus, the representation of victory is shown not 
as a reflection of objective reality, but as a complex cultural-political construct, entirely 
dependent on ideological objectives and the target audience.

Keywords: Battle of Kadesh, Ramesses II, Muwatalli II, historical memory, legitima-
tion of power, propaganda, royal ideology, Treaty of Kadesh.

Введение. Битва при Кадеше (ок. 1274 г. до н. э.), в которой сошлись 
войска фараона Рамсеса II и хеттского царя Муваталли II, занимает цен-
тральное место в военной истории и истории международных отношений 
эпохи поздней бронзы. Это столкновение двух «сверхдержав» древнего 
мира стало не только крупнейшим сражением своего времени, но и уни-
кальным историко-культурным феноменом, породившим две параллельные 
и во многом противоположные традиции его осмысления и репрезентации.

Египетские источники — монументальные рельефы в храмах Луксора, 
Карнака, Абидоса, Рамессеума и Абу-Симбела, дополненные текстами 
(«Поэма Пентаура», «Бюллетень») — создают грандиозный эпический 
образ триумфа фараона, представленного в архетипической роли бога-во-
ителя, в одиночку сокрушающего силы хаоса. Этот нарратив, подчинен-
ный строгим канонам государственной идеологии Нового царства, был 
призван легитимировать власть Рамсеса II и подтвердить божественную 
природу его победы [13, p. 5–8, 114–118; 25, p. 54–63; 31, p. 9–23; 1].
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В отличие от египетской, хеттская традиция, зафиксированная в кли-
нописных табличках из Хаттусы, предлагает взгляд через принципиально 
иную оптику. Она лишена визуального измерения и отражена лишь 
в письменных источниках — официальных анналах и тексте знаменитого 
Кадешского мирного договора. Здесь акцент смещен с личного подвига 
правителя на тактические маневры, организацию армии и юридическое 
закрепление итогов конфликта.

Таким образом, актуальным представляется не вопрос о том, кто 
победил в битве при Кадеше в военном смысле, тем более что на этот 
вопрос специалисты до сих пор не могут дать однозначный ответ, а про-
блема анализа разных стратегий репрезентации одного и того же со-
бытия в контексте фундаментально различных политических культур, 
систем коммуникации и концепций власти. Если Египет увековечивал 
победу в камне как иллюстрацию божественной воли, вневременной 
миф, то Хеттское царство закрепляло ее на глине — в форме правового 
акта и дипломатического отчета [8, p. 96–100; 17, p. 45].

Целью данной статьи является сравнительный анализ этих стра-
тегий — египетской (визуально-текстовой, сакральной) и хеттской 
(текстово-дипломатической, прагматичной) — посредством анализа 
сохранившихся источников: монументального рельефа и клинописного 
текста. В настоящем исследовании поставлены следующие задачи:

1.	Выявить ключевые нарративы и иконографические схемы в еги-
петских рельефах, посвященных битве при Кадеше.

2.	Проанализировать основные мотивы и стилистику хеттских 
текстовых источников, касающихся того же события.

3.	Сопоставить эти традиции, определив, как различия в поли-
тическом устройстве, идеологии и коммуникативных моделях 
двух обществ обусловили формирование столь различных образов 
репрезентации победы.

Методологической основой исследования выступают сравнитель-
ный анализ, иконографический и историко-типологический методы, 
позволяющие рассмотреть источники в единстве их формы, содержания 
и с учетом культурного контекста.

Научная новизна работы заключается в отказе от традиционного для 
отечественной историографии вопроса «кто победил?» в пользу анализа 
механизмов конструирования исторической памяти и образов победы 
в двух великих державах — Египте и Хеттском царстве [28, p. 7–12; 4, p. 
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38–55, 234–250]. Теоретическая значимость заключается в углублении 
представлений о специфике древневосточной историографии и меха-
низмах легитимации власти посредством объемно-пространственного 
искусства и текста [6, p. 15–45].

Результаты исследования, обсуждение. Египетская стратегия репре-
зентации победы в битве при Кадеше (Рис. 1) нашла свое наиболее полное 
воплощение в монументальных рельефах Рамессеума, где историческое 
событие было показано как миф, подчиненный строгим требованиям 
государственной идеологии [12, p. 70–75]. Разномасштабность фигур, 
один из важных принципов канона в искусстве, служила не просто ху-
дожественным приемом, но инструментом утверждения власти фараона. 
Доминирующая фигура Рамсеса II, многократно превосходящая по раз-
мерам изображения как вражеских воинов, так и собственных солдат, ил-
люстрировала концепцию царской власти эпохи Нового царства, согласно 
которой ключевой фигурой, стоящей между людьми и богами, был фараон 
[7, p. 281–283]. Этот прием, восходящий к архаическим памятникам, та-
ким как палетка Нармера или табличка на сандалиях царя Дена, служил 
метафорой центральной роли правителя в поддержании миропорядка 
(Маат), где тот представал незыблемым центром вселенной, вокруг 
которого бушуют силы разрушения, зла (Исефет).

Рис. 1. Битва при Кадеше (Рамессеум, второй двор, 
рельеф на северном пилоне, прорисовка), по: [15, p.452]

Композиционная организация рельефов Рамессеума подчинялась 
строгой иерархии, где фигура фараона на колеснице становилась ком-

Битва при Кадеше: египетские и хеттские стратегии репрезентации победы



67

позиционной и смысловой доминантой. Периферийные элементы, 
такие как хеттские воины, крепость Кадеш, река Оронт, служили лишь 
фоном, усиливающим основное послание о триумфе фараона. Подобное 
построение нивелировало повествовательность, смещая фокус на более 
важные элементы. Динамика битвы передавалась через контраст между 
монументальной статичностью фигуры фараона и хаотичным движением 
мелких фигур противников, указывая на предопределенность победы 
Рамсеса [27, p. 235–240].

На этой батальной сцене есть царь, однако отсутствуют или трудно-
различимы фигуры прочих египтян или их союзников. Воины корпусов 
Ра и Птаха, а равно и наемники, чье прибытие, согласно письменным 
источникам, сыграло ключевую роль в исходе сражения, как будто 
отсутствуют (или же их фигуры не сохранились). Даже ключевой пер-
сонаж «Поэмы Пентаура» возница Менна исключен из композиции. 
По-видимому, это можно объяснить стремлением мастеров обеспечить 
восприятие победы сугубо как заслугу самого Рамсеса, поддерживае-
мого его отцом, богом Амоном. Таким образом, иерархия масштабов 
фигур служила инструментом государственной пропаганды, устраняя 
из исторической памяти все, что могло бросить тень на утверждение 
божественной природы победы фараона над врагами.

Батальная сцена в Рамессеуме указывает на формирование сложного 
идеологического конструкта, где иерархия масштабов выполняла три 
ключевые функции: теологическую (визуальное утверждение функции 
фараона как гаранта миропорядка Маат и посредника между мирами 
людей и богов), политическую (фокусировка на личности царя как носи-
теля особых качеств) и семиотическую (трансформация исторического 
события в символ вечной борьбы порядка с хаосом). Этот прием стал 
краеугольным камнем египетской стратегии визуальной репрезентации 
царской власти, центральной фигурой которой был фараон-воитель, по-
бедитель врагов. Так историческая правда оказалась принесена в жертву 
религиозно-политическому мифу.

Драматургия монументальных рельефов Рамессеума подкреплялась 
текстами — прежде всего «Поэмой Пентаура» и пикторальным отчетом 
(по Дж. Брэстеду), или «Бюллетенем». Несмотря на стилистические разли-
чия, эти произведения характеризуются выраженной пропагандистской 
функцией — они формировали образ победоносного царя, подчеркивая 
его исключительную личную отвагу, решительность и непоколебимость 
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перед лицом опасности. Кроме того, в этих текстах подчеркивалась 
способность Рамсеса в критический момент обрести благосклонность 
бога Амона, подарившего египтянам победу над врагом.

«Поэма Пентаура», как образец героического эпоса, сознательно от-
вергает объективную последовательность событий, делая акцент на эмо-
циональной выразительности сцены и художественном преувеличении 
в ней роли царя. Центральным сюжетообразующим элементом становится 
мотив противостояния фараона и многотысячного вражеского войска — 
прием, восходящий к архаическим представлениям о царе-герое. Рамсес II 
изображается не как полководец, ведущий армию в бой, а как эпический 
богатырь, чья ярость и личная сила становятся решающим фактором 
победы. В письменных источниках содержатся указания на физическое 
превосходство фараона: его неутомимость, сокрушающую силу и повер-
гающий врагов в ужас боевой клич. При этом египетская армия намерен-
но представлена как пассивная, охваченная паникой масса, чье бегство 
лишь оттеняет мужество фараона [29, p. 285–290; 21, p 235–237]. Эта идея 
находит прямое отражение в тексте, где фараон провозглашает: «Стойте, 
мужайтесь, о воины мои! Вижу я победу, дарованную мне Амоном!.. Он 
дал мне свою силу, его сердце ликует обо мне! Я один, но Амон мне за-
щита! Его длань со мной!» [14, § 313; 25, p. 89]. В «Поэме Пентаура» этот 
сакральный диалог передан так, что слова бога становятся важнейшим 
условием победы: «Вперед, Рамсес Мериамон! Я с тобой, я твой отец! Моя 
десница с тобой, я полезнее сотен тысяч воинов! Я — владыка победы, 
любящий доблесть!» [14, § 313; 26, p. 92].

Кульминацией повествования в письменных источниках становится 
сцена диалога фараона с богом Амоном, где последний не только обещает 
помощь, но и признает Рамсеса своим сыном и воплощением собствен-
ной грозной силы. Этот эпизод выполняет ключевую идеологическую 
функцию, переводя подвиг из человеческой плоскости в инобытие 
и подтверждая божественную природу царя [5, p. 216–220].

Пикторальный отчет, стилистически более строгий, сдержанный, 
эффективно дополняет поэтическую гиперболизацию «Поэмы Пентаура» 
через псевдодокументальную фиксацию триумфа. Он содержит мно-
гочисленные примеры деловой лексики, перечисление обретенных 
египтянами трофеев, и создает иллюзию объективности, маскируя 
избирательный подход к передаче фактов. Как и в «Поэме Пентаура», 
тактические просчеты царя и роль непосредственно армии в нем игно-

Битва при Кадеше: египетские и хеттские стратегии репрезентации победы



69

рируются, акцентируя внимание на личных качествах Рамсеса, которые 
позволили победить хеттов.

Синтез изобразительного и вербального языков повествования 
позволил передать историческое событие — битву при Кадеше  — как 
существующий вне рамок времени и пространства миф, в котором 
утверждалась божественная природа фараона как держателя миро-
порядка Маат. Таким образом, египетская стратегия репрезентации 
заменяла историческую достоверность идеологической целесообразно-
стью, создавая универсальный царский миф, ориентированный на две 
ключевые категории населения. Первая — элита, которой необходимо 
было обосновать понесенные материальные издержки и сопутствующие 
человеческие потери, неизбежно возникающие в ходе войны. Вторая — 
широкие слои населения, нуждающиеся в зримом подтверждении бо-
жественности фараона и его способности защищать страну от сил зла 
[30, p. 115–120]. Для последующих поколений египтян фигура Рамсеса II, 
повергающего врагов во множестве, одерживающего верх над армиями 
неприятеля, становилась эталоном правителя, и те, в ком текла его кровь, 
могли претендовать на достижение такого же успеха в ратном деле, 
распространяя влияние страны далеко за ее пределами [16, p. 255–260].

Итогом египетской стратегии репрезентации результатов битвы при 
Кадеше стало увековечивание идеи тотальной победы [28, p. 125–135]. 
Она, по сути, представляла собой идеологический конструкт, в рамках 
которого манифестация божественной природы фараона была важнее 
достоверной передачи исторического события. Победа Рамсеса II в битве 
при Кадеше в египетских источниках превращалась в миф, запечатлен-
ный в камне и слове. Его центральной фигурой был фараон, который 
из исторического персонажа превращался в легендарного царя-три-
умфатора, а единожды случившееся событие, будучи изображенным 
на стенах храмов, становилось для зрителей со-бытием [11].

В противоположность египетской модели хеттская стратегия ре-
презентации событий вокруг Кадеша основывалась на принципах, 
которые можно условно охарактеризовать как административно-ле-
тописные. Хеттские источники, дошедшие до нас преимущественно 
в виде клинописных табличек из царских архивов Хаттусы, демонстри-
руют принципиально иной подход к фиксации и осмыслению военного 
противостояния под Кадешем. Тогда как египтяне создавали на основе 
реального события миф, хетты составляли отчет, предназначенный 
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для легитимации власти царя в глазах элиты и для документирования 
событий в рамках придворной канцелярской традиции.

Фокус внимания в хеттской репрезентации сосредоточен не на боже-
ственной природе правителя, а на его качествах полководца. В анналах 
Муваталли II акцент делается на сухих, фактических деталях, отсут-
ствующих или обрывочно представленных в египетских источниках: 
перечислении союзных контингентов, приведших свои войска («страна 
Арцава, страна Маса, страна Пидаса…»), описании маневра по скрытному 
перемещению и размещению войск к востоку от Кадеша, точном указании 
количества колесниц, брошенных в первую атаку. Этот перечень выполняет 
важнейшую функцию: он демонстрирует способность царя мобилизовать 
ресурсы своей империи и эффективно управлять разнородной армией, 
состоявшей как из собственных войск, так и из отрядов вассалов [19].

Роль царя в хеттском нарративе коренным образом отличается от ре-
презентации правителя в Египте. Муваталли II предстает расчетливым 
тактиком, искушенным в военном деле, а не воплощенным божеством. 
Это отражает иную, по сравнению с египетской, концепцию царской 
власти, в которой правитель, хотя и является избранником богов, но вы-
ступает прежде всего в роли администратора и военного лидера, ответ-
ственного перед богами и собственной аристократией за благополучие 
государства [10, p. 243–245; 17, p. 35–38].

Этот отчетный стиль, характерный для хеттской канцелярии, хорошо ви-
ден в других текстах аналогичного жанра, например, в анналах Мурсили II: 
«На следующий год я снова пошел в страну Каска. Я разрушил страну Каска 
всю полностью. Я угнал их скот, их овец и их пленных в столицу Хаттусу. 
И страна Каска снова стала мирной» [22, s. 108–111].

Стилистика хеттских текстов полностью соответствует их содержа-
нию. Им свойственен сухой, протокольный, почти бюрократический 
язык, лишенный эмоциональных оценок, поэтических метафор и прямой 
речи, столь характерных для «Поэмы Пентаура» [20, s. 45–62]. События 
излагаются последовательно, с акцентом на факты, а не на их символиче-
ское значение. Даже описание успешных действий хеттских колесничих, 
ворвавшихся в египетский лагерь, дается без пафоса, как констатация 
тактического достижения. Таким образом, хеттские анналы служили 
инструментом легитимации власти через демонстрацию эффективного 
управления ресурсами и талантливого командования на поле боя.

Для хеттской дипломатической традиции Кадешский мирный до-
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говор, заключенный примерно через пятнадцать лет после битвы, стал 
не просто соглашением о прекращении боевых действий, но ключевым 
документом, подводящим итоги конфликту и фиксирующим новый 
баланс сил в регионе. В отличие от египетской стратегии, направленной 
на создание грандиозного, восхищающего глаза зрителя мифа, хетты 
оставили свой главный памятник победы в строгом юридическом доку-
менте, чья структура и содержание были подчинены задачам правового 
утверждения достигнутого положения вещей [8, p.108–110].

Договор обладает четкой, отработанной структурой, характерной 
для дипломатических актов Ближнего Востока той эпохи. Его открывает 
преамбула, в которой стороны идентифицируются не только по титу-
латуре, но и через историю их взаимоотношений. Примечательно, что 
хеттская версия договора, в отличие от египетской, содержит указание 
на военные успехи Муваттали II до битвы при Кадеше, что условно ставит 
его в более выигрышную, сильную переговорную позицию [2, p. 25–28].

Эти обязательства, изложенные сухим юридическим языком, закре-
пляли новый военно-политический порядок: «Отныне и навеки Рамсес, 
великий царь Египта, не будет вторгаться в страну Хати для отнятия 
чего-либо от нее. И Хаттусили, великий царь страны Хати, не будет втор-
гаться в страну Египетскую для отнятия чего-либо от нее» [8, p. 96]. Далее 
следует пункт о военном союзе: «Если же другой враг придет против 
земли Рамсеса, великого владыки Египта, то пусть он пошлет к велико-
му владыке страны Хати со словами: „Приди ко мне на помощь против 
него“. Тогда должен великий владыка страны Хати послать свои войска 
и свои колесницы и убить моего врага» [8, p. 96–97].

Центральным разделом мирного договора являются взаимные обя-
зательства, включающие отказ от агрессии и военных действий друг 
против друга, оборонительный военный союз, обязательства оказывать 
поддержку в подавлении внутренних мятежей, а также выдавать полити-
ческих перебежчиков и беглых преступников. Эти пункты юридически 
закрепляли сферы влияния и демонстрировали, что Хеттское царство, 
куда более молодое, чем Египет, добилось от последнего признания себя 
равным партнером [28, p. 200–205, 235–240].

Важнейшим легитимизирующим элементом с хеттской стороны 
выступает призыв свидетелей. В качестве таковых призываются мно-
гочисленные боги и богини обеих стран, а также силы природы. Это 
превращало договор из светского соглашения в клятву перед богами, 
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нарушение которой влекло за собой не только политические, но и рели-
гиозно-магические последствия. Таким образом, легитимность мирного 
договора обеспечивалась не только военной мощью, но и стоящими 
за ним высшими силами [8, p. 2–5].

В отличие от египетской пропаганды, рассчитанной на массовое воз-
действие, хеттский текст мирного договора, как и анналы, был адресован 
узкой аудитории (как было показано выше, собственной элите и прави-
телям зарубежных стран) и преследовал сугубо прагматические цели. 
Документ де-факто признавал хеттский контроль над Северной Сирией, 
а за Египтом сохранял Южную Сирию и Палестину. Для Хаттусили III, 
воцарившегося на хеттском троне в результате междоусобиц и фак-
тически подписавшего договор, он стал официальным юридическим 
подтверждением итогов войны. Равноправный договор с таким мощ-
ным и авторитетным государством, как Египет, резко повышал статус 
Хеттской державы в системе международных отношений на Ближнем 
Востоке в древности. Военно-оборонительный союз, в свою очередь, 
позволял Хаттусили III перебросить силы для защиты своих границ 
от набирающей мощь Ассирии.

Таким образом, для хеттов Кадешский договор стал главным, веч-
ным и высеченным не в камне, а в международном праве памятником 
их победы. Он был адресован не толпе, а элитам обеих держав и богам, 
призванным следить за его исполнением. Сила хеттского договора за-
ключалась не в эмоциональном воздействии, а в его безупречно выве-
ренном с юридической точки зрения содержании, на века (как хотелось 
верить), закрепившем за Хеттским царством статус великой державы.

Хетты избрали путь прагматичной документальной фиксации до-
стигнутого успеха. Их подход был лишен поэтической экзальтации 
и демонстративности, но зато виделся точно сформулированным ди-
пломатическим актом, обращенным к собственной элите, а равно и пра-
вящим кругам других держав Ближнего Востока — дворам Вавилона, 
Ассирии и Митанни, для которых равноправный договор с Египтом 
служил бесспорным подтверждением роли Хеттского царства как одной 
из ведущих мировых держав [18, p. 65–68].

Таким образом, становятся понятны ключевые отличия в страте-
гиях репрезентации победы в битве при Кадеше. Египетский миф был 
универсален и не привязан к конкретному историческому событию, 
он обращался к архетипическому сознанию и религиозным чувствам, 
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эмоциям, вызывал восторг и трепет. Хеттский же подход был конкретен, 
прагматичен и четко привязан к истории «на земле». Он фиксировал 
не вневременную победу божественного царя над хаосом, а конкретные 
военно-политические итоги кампании: признание сфер влияния, обяза-
тельства о ненападении и взаимопомощи и пр. Легитимность хеттского 
царя, таким образом, выводилась не из его божественной силы, а из его 
успеха как администратора и дипломата, сумевшего заключить выгодный 
и почетный мир с могущественным противником.

Итогом хеттской стратегии стало закрепление победы на двух уровнях: 
земном, юридическом, через парафирование договора, и сакральном, 
через призыв в свидетели богов, обеспечивавший нерушимость клятвы. 
Этот дуализм повышал прочность достигнутых договоренностей. Хетты 
не стремились стереть память о противнике или мифологизировать 
собственные действия. Вместо этого они институализировали результат 
конфликта, превратив его из предмета для пропагандистских споров 
в неоспоримый факт международного права. Их победа заключалась 
не в создании образа тотального уничтожения врага, а в способности 
диктовать условия мира и заставить Египет сесть за стол переговоров 
на равных. Этот прагматичный и дальновидный подход обеспечил 
Хеттской державе устойчивые позиции в системе международных от-
ношений на Ближнем Востоке и на века сохранил в истории память 
о ней как о великой и могущественной стране, способной диктовать 
свои правила другим.

Принципиальное различие в стратегиях репрезентации победы между 
Египтом и Хеттским царством коренится в фундаментально различных 
концепциях царской власти, сложившихся в этих обществах. В египетской 
модели фараон являлся не просто правителем, но земным воплощением 
бога Гора, живым божеством, чья власть имела космический характер. 
Его ключевая функция состояла в поддержании миропорядка (Маат), 
так что всякое действие, в том числе и победа на поле боя, в пространстве 
государственной идеологии трансформировалось в ритуал, призванный 
обеспечить стабильность и предсказуемость жизни. Это онтологическое 
обстоятельство априори делало любые заслуги армии или сановников 
вторичными, малозначимыми в сравнении с личным вкладом царя. 
Поэтому египетская пропаганда, осуществляемая в строгом соответствии 
с государственной идеологией, была направлена на создание вневремен-
ного мифа, где фараон единолично сокрушает врага. Монументальные 
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рельефы и эпические поэмы служили целям визуализации и озвучивания 
этого нарратива, а население, вступая с ними в контакт, оказывалось 
сопричастным к священнодействию [23, p. 135–145, 233–240].

В противоположность этому, хеттский царь, хотя и обладал сакраль-
ным статусом и являлся верховным жрецом, непосредственно не отож-
дествлялся с божеством в египетском понимании. Его власть основы-
валась на системе сдержек и противовесов со стороны могущественной 
аристократии (панкус) и собрания воинов (тулия). Он выступал прежде 
всего как верховный главнокомандующий, администратор и распоря-
дитель культов, то есть фигура, оцениваемая по критериям эффектив-
ности и успеха. Это обусловило прагматичный, почти бюрократический 
характер хеттских анналов и дипломатических документов.

Таким образом, религиозно-идеологический фактор предопределил 
выбор инструментов репрезентации. Египет, с его концепцией наделен-
ного божественной природой царя, создавал визуально-литературный 
миф, призванный обеспечить всеобщее поклонение правителю и транс-
лировать положение о божественной природе власти. Хеттское царство, 
с его более прагматичной и «земной» концепцией власти, делало ставку 
на юридическую и административную фиксацию достижений. Это раз-
личие проистекало из самой сути власти: в Египте она была дана свыше 
как божественный дар, в Хеттском царстве — делегирована обществом 
(в лице элиты) при условии эффективного управления [3, p. 15–18].

Коренное различие в механизмах легитимации власти между Египтом 
и Хеттским царством напрямую определялось их социально-полити-
ческим устройством. Эти различия обусловили не только содержание 
пропагандистских нарративов, но и выбор целевой аудитории, а также 
каналов (способов) распространения.

В Египте эпохи Нового царства действовала теократическая, по сути, 
модель государственного устройства, где фараон являлся единственным 
источником власти — не только политической, но и религиозной. Его воля 
была законом, а любое решение считалось проявлением божественного 
промысла. Жречество, бюрократический аппарат и армия выступали 
инструментами реализации этой воли, но не самостоятельными поли-
тическими силами, способными оспаривать решения монарха. Такой 
характер власти позволял фараону единолично определять официаль-
ную версию истории и транслировать ее затем среди широких слоев 
населения [24, p. 152–155].
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В отличие от египетской модели, хеттская монархия носила вы-
раженный олигархический характер. Власть царя была существенно 
ограничена советом знати. Этот совет играл ключевую роль в решении 
важнейших государственных вопросов, включая престолонаследие, 
объявления войны и подписание международных договоров. Царь был 
вынужден постоянно считаться с мнением элит, поскольку его леги-
тимность в значительной степени зависела от их поддержки. В такой 
системе единоличное присвоение всех заслуг, подобное египетскому, 
было политически невозможно и даже опасно. Аристократия, чьи сы-
новья сражались и гибли в военных кампаниях, ожидала признания 
своего вклада [9, p. 438–440].

Выбор форм репрезентации победы определялся не только полити-
ческими и идеологическими установками, но и сложившимися в каждой 
культуре коммуникативными практиками. Египет и Хеттское царство 
выработали принципиально разные инструменты фиксации и трансляции 
информации, которые соответствовали их общественному устройству 
и традициям.

В Египте ключевым инструментом трансляции государственного 
нарратива выступало монументальное искусство. Храмовые рельефы, 
колоссальные статуи и стелы были ориентированы на массовую аудиторию 
и выполняли несколько ключевых функций. Они визуализировали мощь 
государства и божественную природу фараона, обеспечивали магическое 
воздействие на действительность через ритуальное воспроизведение побе-
ды. Искусство было публичным, наглядным и эмоционально заряженным, 
обращенным к коллективному сознанию. Оно создавало единый симво-
лический язык, понятный всем слоям общества, от жрецов до крестьян.

В противоположность этому в Хеттской державе доминирующую 
роль в передаче сведений о сражениях играли государственный архив 
и канцелярия. Управление страной в целом основывалось на тщательном 
документировании: ведении анналов, составлении договоров, переписке 
с вассалами и коммуникации с другими державами.

Эти различия отражали культурную специфику. Египетская культура 
была ориентирована на вечность и сакральность, а искусство служило 
мостом между миром людей и богов. Хеттская культура, напротив, была 
скорее ориентирована на прагматический подход, в рамках которого 
письменность воспринималась как инструмент управления, а не ма-
гический символ. Даже религиозные ритуалы хеттов были детально 
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регламентированы текстовыми инструкциями, что подчеркивало их 
бюрократизированный характер. Эти различия в коммуникативных 
стратегиях идеально соответствовали политическим системам: абсолют-
ной монархии с чертами теократии — в Египте, а также олигархической 
монархии, где власть правителя зависела от поддержки узкой группы 
аристократии — в Хеттском царстве.

Заключение. Проведенный сравнительный анализ стратегий репрезен-
тации победы в битве при Кадеше, реализованных египтянами и хеттами, 
позволяет сделать вывод о фундаментальном различии в их подходах 
к конструированию исторической памяти и легитимации власти. Это 
различие может быть сведено к следующей формуле: ставший достояни-
ем вечности и ориентированный на широкие слои населения миф versus 
описанный в историческом ключе и обращенный к элите правовой акт.

Египетская стратегия, воплощенная в монументальных релье-
фах Рамессеума и эпических текстах (пикторальном отчете и «Поэме 
Пентаура»), была направлена на создание нарратива, центральной 
фигурой которого был обладающий божественной природой фараон. 
Она основывалась на визуальной гиперболизации фигуры Рамсеса II, 
воплощающего стабильность и силу. Фараон олицетворял собой весь 
Египет, а победа над врагом на поле боя представлялась земной проекцией 
существующих предвечно принципов Маат. Аудиторией египетской 
стратегии было все общество, а конечной целью — сакрализация власти 
и трансформация единожды произошедшего, исторического события 
в вечно повторяющийся ритуал.

В противоположность этому хеттская стратегия, выраженная в кли-
нописных анналах и тексте мирного договора, носила прагматичный, 
административно-юридический характер. Она конкретизировала де-
тали, роль царя как главнокомандующего и администратора. Ее целью 
было не эмоциональное воздействие, а правовое и дипломатическое 
закрепление достигнутых результатов.

Эти различия детерминированы особенностями политического 
устройства и культурно-коммуникативных практик двух обществ. 
В Египте, где вся власть принадлежала царю, сложилась модель пропа-
ганды, предполагающая всеобщее поклонение. В то же время в Хеттской 
державе власть правителя ограничивалась советом знати, вследствие 
чего возникла модель, ориентированная на диалог с элитами и доку-
ментальную фиксацию достижений. Культурный фактор также играл 
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ключевую роль: тогда как египтяне создавали монументальные рельефы 
как инструмент воздействия на общественное сознание, хетты делали 
ставку на архив и канцелярию как основу системы управления.

Таким образом, на основании проведенного анализа можно заклю-
чить, что репрезентация победы является не отражением объективной 
исторической реальности, но сложным культурно-политическим кон-
структом, целиком зависящим от идеологических посылок и специфики 
политической культуры. Египетский и хеттский подходы, при всей их 
внешней противоположности, оказались эффективны, каждый в своем 
культурном контексте: в Египте был создан миф о существующем вне пре-
делов линейного времени царе-триумфаторе, а Хеттское царство добилось 
международного признания и юридического закрепления своих интересов, 
обеспечив себе место среди великих держав позднего Бронзового века.

В заключение можно отметить, что два подхода к победе можно выразить 
через прямое противопоставление содержащихся в источниках формули-
ровок: с одной стороны — «Я один против миллионов!» [26, p. 89] в египет-
ской «Поэме Пентаура», а с другой — сухая, но неоспоримая юридическая 
формула «Отныне и навеки… да будет прекращена всякая вражда» [8, p. 96] 
в тексте мирного договора из хеттского Богазкейского архива.
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Аннотация. В статье представлен философско-методологический анализ 
экспертизы в образовании как аксиологического и институционального меха-
низма управления сложными социокультурными системами. Обосновывается, 
что экспертиза не сводится к процедуре контроля качества или оценочной 
технологии, а выполняет функцию институционализированного посредни-
чества между знанием, нормой и управленческим действием. Показано, что 
экспертное знание обладает синтетической, контекстуальной и вероятност-
ной природой и отличается от научного знания по своей целевой установке. 
С позиций системного, институционального и аксиологического подходов 
раскрыты функции экспертизы в снижении неопределённости, легитимации 
решений и согласовании ценностных ориентиров образовательной политики. 
Проанализированы риски формализации экспертных процедур и обоснована 
необходимость институционализации независимой экспертизы как условия 
устойчивости образовательной системы. Введено понятие «педагогическая 
экспертология» как междисциплинарного направления, исследующего законо-
мерности экспертной регуляции образовательных процессов.
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Abstract. The article presents a philosophical and methodological analysis of expertise 
in education as an axiological and institutional mechanism of governance in complex 
sociocultural systems. Expertise is interpreted not merely as a quality control procedure 
but as an institutionalized mediation between knowledge, norms, and managerial ac-
tion. Expert knowledge is characterized as integrative, contextual, and probabilistic, 
differing from scientific knowledge in its epistemological orientation. Drawing upon 
systemic, institutional, and axiological approaches, the functions of expertise in reducing 
uncertainty, legitimizing decisions, and coordinating educational values are examined. 
The risks of formalization of expert procedures are discussed. The institutionalization of 
independent expertise is considered a prerequisite for the sustainability of the educational 
system. The concept of “pedagogical expertology” is introduced as an interdisciplinary 
field studying the patterns of expert regulation in education.

Keywords: expertise in education; pedagogical expertise; governance; values of 
education; philosophy of science; expert knowledge; legitimation.

Введение. Современная образовательная система функционирует 
в условиях высокой социальной динамики, нормативной изменчивости 
и роста общественных ожиданий к качеству образования. Указанные 
факторы обуславливают то, что управление образованием в XXI веке 
перестаёт быть исключительно административно-технологическим 
процессом и приобретает выраженное ценностное измерение.

Любое управленческое решение в системе образования — от утвержде-
ния государственных образовательных стандартов до процедур аккре-
дитации образовательной деятельности — сопряжено с выбором при-
оритетов, интерпретацией целей и установлением критериев качества.

Эти решения требуют аргументации, выходящей за пределы фор-
мального мониторинга показателей. В данной логике экспертиза ста-
новится не вспомогательным инструментом, а структурным элементом 
управленческого цикла.

Несмотря на широкое использование экспертных процедур в образо-
вательной политике, их философско-методологический статус остаётся 
слабо концептуализированным.

В профессиональной педагогической литературе экспертиза чаще 
рассматривается как разновидность оценки или контроля. Между тем 
её институциональная природа и аксиологическая функция требуют 
самостоятельного научного анализа.

Цель статьи — раскрыть сущностные особенности педагогической 
экспертизы в образовании как аксиологического и институционального 
механизма управления образованием как сложной социокультурной 
системой.

Постановка проблемы и теоретические основания исследования. 
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Понимание образования как сложной социальной системы разрабо-
тано в трудах Т. Парсонса, Н. Лумана, В. Г. Афанасьева, И. В. Блауберга, 
Э. Г. Юдина, Б. С. Гершунского [24; 21; 3; 5; 8]. Одним из первых о систем-
но-функциональном статусе образования в середине 50-х гг. XX века 
стал писать Талкотт Парсонс — один из основателей гарвардской соци-
ологической школы структурного функционализма. Парсонс рассма-
тривал образование как часть социальной подсистемы — социальный 
институт, выполняющий функции социализации и селекции. Он писал: 
«Образование является ключевым механизмом распределения ролей 
в социальной системе» [24, с. 297]. Таким образом, в рамках структур-
но-функционального анализа образование выступает подсистемой 
общества, обеспечивающей воспроизводство социальной структуры.

Свой вклад в развитие системного подхода, ставшего методологи-
ческой основой для анализа сложных социальных объектов, внесли 
отечественные исследователи И. В. Блауберг и Э. Г. Юдин. В их работе 
«Становление и сущность системного подхода» обосновывается, что 
системный метод позволяет рассматривать любой объект «как целост-
ность, обладающую интегративными свойствами» [5, с. 22]. Хотя непо-
средственно проблемам образования эти авторы не посвящали отдельных 
трудов, разработанный ими категориальный аппарат (целостность, 
иерархичность, связь элементов, интегративные свойства) в полной мере 
применим к образовательной системе. Применительно к образованию 
это означает, что свойства системы образования не сводятся к простой 
арифметической сумме отдельных институтов (школ, вузов, органов 
управления), а возникают в результате их взаимодействия. В. Г. Афанасьев 
в рамках теории социального управления рассматривал общественные 
процессы как системы, обладающие структурой, функциями и механиз-
мами обратной связи. Он писал: «Система — это целостное образование, 
элементы которого находятся в отношениях и связях друг с другом» 
[3, с. 34]. В образовании это означает наличие: взаимосвязанных подси-
стем (управление, обучение, воспитание); механизмов обратной связи; 
целевых установок и регулятивных структур.

Н. Луман внес вклад в развитие представлений о социальных систе-
мах как самореферентных и операционально замкнутых структурах. 
В его интерпретации: «Социальные системы состоят из коммуникаций» 
[21, с. 137]. Образование в этой логике — это прежде всего коммуника-
ционная система, воспроизводящая себя через педагогические практики, 
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нормы и программы. Луман подчёркивает автономность функциональ-
ных подсистем общества, что позволяет рассматривать образование как 
относительно самостоятельную систему со своими кодами и операциями.

Аксиологические основания понимания образования восходят к рус-
ской философской традиции, прежде всего к работам В. С. Соловьёва 
и Н. А. Бердяева, в которых обосновывалась ценностная и духовная 
природа человеческого развития. Значительно позже эти идеи получи-
ли развитие в отечественной педагогической мысли. Так, в частности, 
Б. С. Гершунский обосновывал ценностную природу образовательной 
системы, указывая, что «Образование — это социокультурная система, 
отражающая и формирующая ценности общества» [8, с. 41]. Таким об-
разом, образование не только структурно организовано, но и ценностно 
детерминировано.

Институциональный подход к анализу социальных механизмов пред-
ставлен в работах Д. Норта и В. Скотта, которые, хотя и не занимались 
непосредственно проблемами образования, создали концептуальный 
аппарат, позволяющий исследовать закрепление любых социальных 
практик, к которым без сомнения относится и экспертиза в образовании. 
Следует отметить, что использование концептуального аппарата Норта 
и Скотта в рамках рассматриваемой темы не означает их теоретической 
идентичности, но отражает взаимодополняемость их инструментария, 
релевантного для анализа институционализации экспертной деятель-
ности в образовательной сфере.

В российском образовательном и научном дискурсе проблематика 
экспертизы получила развитие в исследованиях и работах А. И. Адамского, 
В. А. Болотова, М. М. Поташника, Я. Г. Плинера и др. Однако исследова-
тели затрагивали отдельные вопросы экспертизы в образовании как 
институционального, эпистемологического и аксиологического явления, 
целостное рассмотрение экспертизы как механизма соединения знания, 
нормы и действия до настоящего времени не получило достаточной 
методологической проработки.

Методология. Исследование опирается на: системный подход, рассма-
тривающий образование как целостную, иерархическую, саморазвиваю-
щуюся структуру (систему); институциональную теорию, сквозь призму 
которой экспертиза в образовании рассматривается как закреплённая 
социальная практика, выполняющая не просто общественно полезные, 
но общественно-необходимые функции; аксиологический анализ, в основе 
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которого лежит признание ценностей как важных регуляторов образо-
вательной политики; элементы философии науки (в части установления 
эпистемологического различия научного и экспертного знания).

Методы исследования: теоретический анализ, категориальное моде-
лирование, сравнительная интерпретация.

Экспертиза как институционализированное посредничество. 
Современное общество характеризуется не только ростом сложности 
социальных систем, но и усложнением режимов рациональности, лежа-
щих в основе не только действий индивидов и социальных структур. 
На это, в частности, указывает в своих работах Ю. Хабермас, обосновывая 
дифференциацию как инструментальную и коммуникативную рацио-
нальность. Инструментальная — ориентирована на достижение цели, 
коммуникативная — на достижение взаимопонимания [19]. Образование 
в этой логике становится пространством пересечения научного зна-
ния, нормативной регуляции и публичной политики. Управленческие 
решения в сфере образования требуют обоснования, способного вы-
держать научную, нормативную и общественную проверку. Экспертиза 
выступает тем механизмом, который обеспечивает сопряжение этих 
уровней. Однако её статус не сводится к технической процедуре оцен-
ки. Речь идёт о форме институционализированного посредничества 
между знанием, нормой и действием. К. Поппер подчёркивал: «Научные 
теории никогда не могут быть окончательно подтверждены, но могут 
быть опровергнуты» [14, с. 33]. Эта аксиома может играть роль крите-
рия научности, но не может определить механизма принятия решений. 
Экспертное заключение не есть научная теория в попперовском смысле; 
оно не подлежит фальсификации в строгом логическом смысле. В свою 
очередь, И. Лакатос указывал, что научно-исследовательские программы 
историчны и изменчивы [10]. Следовательно, научное знание вообще 
всегда функционирует в определенном социокультурном контексте, что 
придает ему определенную условность.

Экспертиза и экспертное знание работает именно в контексту-
альном поле. Кроме того, упоминавшийся выше Ю. Хабермас пишет: 
«Рациональность высказывания определяется возможностью его обо-
снования в дискурсе» [19, с. 25]. Экспертиза, соответственно, может 
быть интерпретирована как институционализированная форма такого 
дискурса. Она предполагает задействование механизмов и процедур 
выработки аргументации, согласования позиций и обеспечения про-
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цедурной проверяемости выводов и констатаций.
Х. Арендт подчёркивала, что действие приобретает смысл в публичном 

пространстве: «Действие раскрывает себя в пространстве видимости» 
[2, с. 198]. Экспертное заключение, становясь основанием управленческого 
решения, выходит в публичное пространство. Легитимность как самого 
управленческого действия, так и экспертного обоснования, лежащего 
в его основе, определяется не только процедурой, но и степенью обще-
ственного признания. Таким образом, экспертиза — и как процедура, 
и как результат — несет в себе элемент публичной ответственности. 
Следовательно, экспертная рациональность сочетает инструментальную 
направленность (решение проблемы) и коммуникативное измерение 
(дискурсивная легитимация).

П. Рикёр подчёркивал: «Понимание всегда есть интерпретация» 
[15, с. 45]. Экспертная деятельность носит интерпретативный характер. 
Количественные показатели требуют соотнесения с контекстом, историей 
развития и целями системы. Герменевтическое измерение экспертизы 
проявляется как в реконструкции предпосылок и выявлении скрытых 
смыслов, так и в формировании прогностических выводов. Таким об-
разом, экспертиза соединяет в себе как объяснение, так и понимание.

М. Фуко указывал на взаимосвязь знания и власти: «Нет отношения 
власти без соответствующего поля знания» [18, с. 27]. Экспертиза как 
раз и находится в этой точке пересечения. Она производит знание, ко-
торое становится основанием для применения управленческой власти.

Норт определял институты как «правила игры» в обществе, акценти-
руя внимание на формальные и неформальные ограничения [12, с. 14]. 
Экспертиза имплементирует и закрепляет соответствующие формальные 
и неформальные ограничения в процедурах обязательной аргумента-
ции экспертной позиции, формирования и поддержки статуса эксперта 
и закрепления стандартов экспертного заключения.

В. Скотт дополнил это понимание, выделив три измерения институтов: 
регулятивное (правила и санкции), нормативное (ценности и обязанно-
сти) и когнитивное (общие смыслы и категории) [25]. Концептуальный 
аппарат Скотта применяемый в отношении экспертизы, как социаль-
ного института, позволяет обнаружить все три уровня: регулятивный 
(процедуры проведения), нормативный (этические стандарты эксперта) 
и когнитивный (специализированное знание). Из этого фактически вы-
текает необходимость институциональной независимости экспертизы, 
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иначе посредническая функция превращается в инструмент легитимации 
уже принятых решений.

Синтезируя обозначенные выше позиции ведущих социальных фило-
софов, формирующих фундаментальное понимание феномена экспертизы 
и экспертного знания, можно прийти к заключению, что онтологически 
экспертиза представляет собой форму институционализированного 
посредничества между фактическим знанием и управленческим дей-
ствием. Эмпирические данные — статистика, мониторинговые отчёты, 
результаты оценочных процедур — не обладают нормативной силой сами 
по себе. Их значение для центров принятия управленческих решений 
формируется в процессе интерпретации.

Экспертная процедура обеспечивает переход от эмпирического ма-
териала к аргументированному заключению. Тем самым она соединяет 
научно-аналитический уровень и выводы, обосновывающие управ-
ленческое решение. В этой логике экспертиза выступает механизмом 
трансформации знания в основание для социально значимого действия.

Экспертиза как институционализированное посредничество 
соединяет:

	— теоретическое знание и практическое действие;
	— инструментальную и коммуникативную рациональность;
	— интерпретацию и нормативное решение;
	— знание и власть.

Она выполняет функцию структурирования неопределённости и цен-
ностной легитимации управленческих решений.

В образовательной системе её роль становится ключевой в условиях 
усложнения социальной реальности. При этом стремление философии 
науки и педагогики осмыслить эту посредническую функцию на кате-
гориальном уровне неизбежно приводит к необходимости выделения 
и разработки особого дисциплинарного направления в изучении фено-
мена педагогической экспертизы.

Эпистемологический статус экспертного знания. Обращение к эпи-
стемологии в контексте экспертизы необходимо потому, что классическая 
философия науки разрабатывала критерии научности (верификация, 
фальсификация, кумулятивность), но не давала ответа на вопрос: как 
знание, не обладающее статусом окончательно подтверждённой теории, 
может служить основанием для ответственных управленческих решений?

Экспертное знание отличается от научного не только по целевой 
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направленности (не истина, а практический выбор), но и по своей эпи-
стемологической структуре. Его характеристики:

	— синтетичность — интеграция междисциплинарных дан-
ных, часто не сводимых к единой теории;

	— контекстуальность — знание действует в конкретной 
ситуации и не претендует на универсальность;

	— вероятностность — выводы формулируются в языке рисков 
и сценариев, а не детерминистских закономерностей;

	— нормативная соотнесённость — экспертное заключение 
всегда содержит неявную или явную отсылку к ценностным 
предпочтениям (что желательно, а что недопустимо).

Эпистемологический анализ позволяет, во‑первых, обосновать пра-
вомерность использования экспертного знания в управлении, во‑вто-
рых, установить границы его применимости, а в‑третьих, разработать 
критерии оценки качества самого экспертного заключения (валидность, 
надёжность, аргументированность).

Без такого анализа экспертиза рискует остаться либо нерефлексивной 
практикой «мнений компетентных лиц», либо быть сведённой к форма-
лизованной процедуре, игнорирующей природу реального экспертного 
суждения.

Однако эпистемологический анализ, будучи необходимым, не является 
достаточным для понимания экспертизы в образовании. Образование — 
это не просто трансляция знаний, но всегда ценностно-ориентированная 
практика. Поэтому следующий шаг — рассмотрение аксиологического 
измерения экспертизы.

Аксиологическое измерение экспертизы. Образование является 
пространством воспроизводства культурных и гражданских ценностей. 
Управление образованием неизбежно включает оценку соответствия 
решений этим ценностям.

Экспертиза выполняет функцию ценностной координации:
	— выявляет соответствие решений стратегическим 
ориентирам;

	— обеспечивает баланс между эффективностью и гумани-
стическими основаниями социального управления;

	— усиливает легитимность управленческих действий.

Тем самым экспертиза приобретает аксиологический статус и ста-
новится механизмом поддержания ценностной целостности образова-
тельной системы.
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Важно отметить, что ценностная координация не может осущест-
вляться в институциональном вакууме. Чтобы экспертиза реально вы-
полняла функцию согласования ценностей, а не просто декларировала 
её, необходимо её институциональное закрепление. Это подводит нас 
к вопросу об институционализации экспертизы и сопряжённой с ней 
проблеме доверия.

Институционализация и проблема доверия. Институционализация 
экспертизы предполагает закрепление процедур, статуса эксперта и про-
зрачных критериев. Однако сама по себе формальная институционали-
зация не гарантирует эффективности.

Ключевой проблемой становится доверие к экспертизе со стороны 
общества, профессионального сообщества и лиц, принимающих реше-
ния. Доверие в данном контексте — это не психологическая установка, 
а институциональное качество, которое возникает при соблюдении трёх 
условий: независимости экспертов от заказчика (отсутствие конфликта 
интересов), прозрачности процедур (открытость критериев и возмож-
ности апелляции) и ответственности экспертов за свои заключения 
(включая возможность метаэкспертизы).

Независимая экспертиза укрепляет доверие к образовательной по-
литике, снижая риски ведомственной замкнутости.

Сравнительный анализ международных моделей (ЕС, США, Азия) 
показывает, что устойчивость систем обеспечивается балансом государ-
ственной координации и профессиональной независимости.

В российском контексте ключевой задачей остаётся формирование 
института независимой педагогической экспертизы как элемента госу-
дарственно-общественного управления образованием. С фундированным 
обоснованием этой позиции можно познакомиться в работе «Экспертные 
механизмы в совершенствовании процедур оценки и мониторинга ка-
чества общего образования» [4].

Институциональное закрепление экспертизы создаёт формальные 
рамки, но не снимает вопроса о природе экспертного суждения. Любая 
экспертная процедура включает в себя акт понимания и интерпретации. 
Это герменевтическое измерение экспертизы, которое необходимо экс-
плицировать отдельно.

Герменевтическое измерение педагогической экспертизы. 
Экспертиза по своей природе интерпретативна. П. Рикёр подчёркивал, 
что понимание всегда есть интерпретация [15]. Эксперт соотносит 
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факты с историей системы, нормативной средой и стратегическими 
целями развития.

Однако именно интерпретативный характер требует теоретических 
ограничений. Без методологической рефлексии возникает риск произ-
вольности выводов; подмены анализа идеологией; слияния экспертной 
и управленческой функций.

Эти риски могут быть сняты посредством определения границы до-
пустимого экспертного вмешательства и условий сохранения независи-
мости, что возможно в рамах формирования и развития педагогическая 
экспертологии.

Педагогическая экспертология. Логическим продолжением рассмо-
трения экспертизы как институционального и аксиологического меха-
низма управления становится вопрос о её научной концептуализации.

Таким образом, если мы соглашаемся с тем, что экспертиза в обра-
зовании: производит особый тип знания, функционирует как механизм 
посредничества между различными типами рациональностей, инсти-
туционально закрепляется в практиках управления образовательной 
системы, выполняет ценностную координацию, то мы неизбежно при-
ходим к требованию ее самостоятельного теоретико-методологического 
осмысления.

В этом контексте целесообразно говорить о формировании педагогиче-
ской экспертологии — междисциплинарного направления, исследующего 
закономерности экспертной деятельности в образовании.

Педагогическая экспертология призвана:
1.	Разработать эпистемологию экспертного знания в сфере наук 

об образовании.
2.	Определить принципы доказательности и валидности эксперт-

ных выводов.
3.	Сформировать категориальный аппарат (экспертное знание, 

критерий, индикатор, легитимность, независимость, метаэкс-
пертиза и др.).

4.	Обосновать институциональные модели независимой экспертизы.
5.	Разработать компетентностный профиль эксперта и этические 

стандарты.
Тем самым педагогическая экспертология может выступить уровнем 

научной рефлексии над самой экспертизой. Она переводит экспертную 
деятельность из сферы разрозненных практик в пространство системной 
научной теории.
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Заключение. Таким образом, экспертиза в образовании представляет 
собой институциональный и аксиологический механизм управления 
сложной социокультурной системой. Она:

	— преобразует знание в нормативно аргументированное основание 
решения;

	— согласует различные режимы рациональности;
	— обеспечивает ценностную координацию;
	— снижает управленческую неопределённость.

Развитие педагогической экспертологии является не факультативным, 
а необходимым условием устойчивости функционирования и развития 
института экспертизы в социальном пространстве системы образования.

Именно на уровне педагогической экспертологии становится воз-
можным соединение философии науки, теории социальных систем 
и практики управления в образовании в единую концептуальную рамку, 
минимизирующую девальвацию как научного, так и экспертного знания 
и повышающую качество управления в системе образования.
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Аннотация: Исследование направлено на выявление, 
обоснование педагогических условий и описание методов 
их практической реализации, способствующих раз-
витию у будущих педагогов ценностного отношения 
к профессии, в котором духовно-нравственные начала рассматриваются как 
фундамент и неотъемлемый компонент профессионализма. В статье ана-
лизируется взаимосвязь ценностной сферы личности будущего педагога с его 
профессиональной деятельностью, подчёркивается необходимость интегра-
ции духовно-нравственного воспитания в образовательный процесс. Авторы 
исследования исходят из понимания ценностного отношения к педагогической 
деятельности как сложного, многоаспектного образования, базирующегося 
на духовных началах, включающего когнитивный, эмоциональный и поведен-
ческий компоненты. Особое внимание уделяется роли личностного смысла как 
сущностной составляющей ценностного отношения, позволяющего будущему 
педагогу осознать социальную значимость своей профессии и связать её с соб-
ственными жизненными установками. Авторы акцентируют внимание на необ-
ходимости перехода от усвоения студентами теоретических знаний о морали 
и этике к формированию умения применять эти принципы в практической 
деятельности. В основе исследования лежит идея о развитии нравственных 
качеств через активное взаимодействие студентов с реальными профессио-
нальными ситуациями, требующими осознанного морального выбора. Авторы 
подчёркивают, что выявленные педагогические условия тесно взаимосвязаны 
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и должны реализовываться в комплексе. Их синергетическое взаимодействие 
способствует созданию целостной образовательной среды, обеспечивающей эф-
фективное формирование ценностного отношения студентов к педагогической 
деятельности, основанного на духовно-нравственных принципах.

Ключевые слова: педагогические условия, ценностное отношение, педагоги-
ческая деятельность, духовно-нравственные ценности, морально-этические 
нормы, рефлексия, личностный смысл, профессиональная идентичность, педа-
гогическая культура.
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Abstract. The article is aimed at identifying and substantiating pedagogical conditions, 
as well as describing methods of their practical implementation, that foster the develop-
ment in prospective teachers of a value-based attitude to the teaching profession, in which 
spiritual and moral foundations are regarded as the basis and an integral component of 
professionalism. The article examines the relationship between the value sphere of the 
future teacher’s personality and his/her professional activity and emphasizes the need to 
integrate spiritual and moral education into the educational process. The authors proceed 
from an understanding of a value-based attitude to pedagogical activity as a complex, 
multidimensional construct grounded in spiritual foundations and encompassing cog-
nitive, emotional, and behavioral components. Particular attention is paid to the role 
of personal meaning as an essential constituent of a value-based attitude, enabling the 
future teacher to become aware of the social significance of the profession and to relate it 
to his/her own life orientations. The authors stress the necessity of moving from students’ 
mere acquisition of theoretical knowledge about morality and ethics to the development 
of the ability to apply these principles in professional practice. The study is based on the 
idea that moral qualities are cultivated through students’ active engagement with real 
professional situations that require conscious moral choice. The authors underscore that 
the pedagogical conditions identified are closely interrelated and must be implemented in 
an integrated manner. Their synergistic interaction contributes to the creation of a holistic 
educational environment that ensures the effective formation of students’ value-based 
attitude to pedagogical activity, grounded in spiritual and moral principles.

Keywords: pedagogical conditions, value-based attitude, pedagogical activity, spiritual 
and moral values, moral and ethical norms, reflection, personal meaning, professional 
identity, pedagogical culture.

Введение. Одной из фундаментальных идей педагогики является 
утверждение, что педагог не в состоянии привить своим воспитанникам 
те нравственные ценности, нормы и привычки, которых не придержи-
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вается сам. Эту мысль высказывали ещё мыслители древности и неод-
нократно возвращались к ней позже — А. Дистервег, К. Д. Ушинский, 
А. С. Макаренко, В. А. Сухомлинский и др. Суть педагогической дея-
тельности такова, что её исполнитель постоянно находится в состоянии 
нравственного напряжения, рефлексируя над собственным поведением 
и соотнося его с нравственными нормами и ценностями. Это связано, 
прежде всего, с тем, что педагогическая целесообразность проявляется 
одновременно и как нравственно обоснованное поведение педагога, 
поскольку педагогическая деятельность в её истинном смысле всегда 
выступает как творение добра, то есть изначально носит нравственный 
характер [22].

Актуальность исследуемой проблематики подтверждается как на уров-
не общества в целом, так и в плоскости научных исследований и их 
практического применения. В частности, «современное российское выс-
шее образование все больше фокусируется на актуальной в настоящий 
момент категории ‒ на ценностях» [10, с. 42]. Динамичные изменения 
в экономике, социальной сфере и духовной жизни России, развитие 
цифровых технологий неизбежно трансформируют сферу образования, 
требуя от студентов не только предметной компетентности, но и более 
глубокого понимания миссии педагогической профессии, в основе 
которой лежит приверженность моральным принципам и нравствен-
ным идеалам. Кроме того, государство и общество выдвигают запрос 
на «создание условий для воспитания гармонично развитой и социально 
ответственной личности на основе духовно-нравственных ценностей 
народов Российской Федерации» [20]. Государственные требования, 
включая «Концепцию подготовки педагогических кадров для системы 
образования на период до 2030 года» [18], подчёркивают фундаменталь-
ную роль ценностных ориентиров в становлении гармонично развитой 
личности будущего педагога.

Постановка проблемы. Роль духовно-нравственных ценностей 
в формировании ценностного отношения будущих педагогов к про-
фессии часто недооценивается. Это упущение в педагогической науке 
препятствует целостному пониманию становления профессионала. 
Ключевая проблема — отсутствие системы педагогических условий, фор-
мирующих у студентов ценностное отношение к профессии, основанное 
на духовно-нравственных принципах, что необходимо для подготовки 
педагогов-носителей высоких моральных идеалов.
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Цель статьи заключается в выявлении и обосновании педагоги-
ческих условий, способствующих построению комплексного подхода 
к формированию ценностного отношения будущих педагогов к своей 
профессии, в котором духовно-нравственные начала рассматриваются 
как основа и неотъемлемая часть профессиональной компетентности 
современного педагога.

Обзор научной литературы. По мнению Е. А. Загребельной 
и Э. С. Аришиной, ценностное отношение к профессиональной дея-
тельности представляет собой интегрированное качество личности, 
которое формируется на основе профессионального и нравственного 
самосознания [15; 4]. В свою очередь, Ш. С. Рахимкулов подчёрки-
вает: «Высшим уровнем развития ценностного отношения является 
собственно — духовный, на котором социальные нормы, моральные 
законы становятся внутренними регуляторами поведения личности» 
[24, с. 29]. Целенаправленное формирование у студентов ценностно-
го отношения к педагогической деятельности, как внутренней пози-
ции личности, и к профессии в целом, стало предметом исследований 
В. Г. Асеева, Б. Г. Ананьева, Т. С. Буториной, И. В. Дубровина, А. Г. Козловой, 
Г. И. Чижакова и др. Исследователи сходятся во мнении относительно 
многоаспектности ценностного отношения к педагогической деятель-
ности. И. А. Гизатова, З. А. Демченко и Е. В. Калюжная признают, что 
ценностное отношение к педагогической деятельности представляет 
собой сформированную внутреннюю позицию, которая приобретает 
личностный смысл, отражает её позитивную значимость и гумани-
стическую направленность. Это отношение осмысливается как нечто 
важное для жизни как самого человека, так и общества, и базируется 
на усвоенных социально-нравственных нормах [8; 13; 17].

А. А. Алексеева отмечает, что «ценностные отношения педагога опреде-
ляют его эмоционально-психологическое состояние, удовлетворённость 
и наполненность жизни, её смысл» [1, с. 20]. При этом, как подчёркива-
ется, это отношение не является статичным, а претерпевает изменения 
в зависимости от того, насколько педагог оценивает свои действия как 
успешные и удовлетворён своими профессиональными и личностными 
потребностями [25]. Формирование такого отношения происходит «в 
процессе проживания студентом (будущим педагогом) определённой 
системы общечеловеческих ценностей, синтезирующих педагогические 
ценности и ценность самой педагогической деятельности» [7, с. 33]. 
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Из этого исходит, что «проблемное поле поиска смыслового инварианта 
ценностного отношения к педагогической деятельности у студентов 
связано с психолого-педагогическими проблемами аксиологического 
становления его внутренней позиции» [14, с. 58] и «рефлексией на пе-
дагогическую деятельность как ценность» [13, с. 3]. При этом важно 
подчеркнуть, что «специфика и особенность ценностного отношения 
к педагогической деятельности определяется не субъект-объектными 
связями, а межсубъектными отношениями, в которых оно и реализу-
ется» [21, с. 29].

Анализ вышеизложенных теоретических положений позволяет 
констатировать, что ценностное отношение студентов к педагогиче-
ской деятельности представляет собой динамически развивающуюся 
внутреннюю позицию, придающую профессиональной деятельности 
личностный смысл и отражающую её позитивную значимость и гумани-
стическую направленность. Эта позиция интегрирует общечеловеческие 
и педагогические ценности, изменяется в зависимости от успешности 
профессиональной деятельности и реализуется посредством межсубъ-
ектных отношений.

В рамках исследуемой проблемы важно отметить, что нравственность 
в педагогической деятельности выполняет ключевую роль, поскольку 
моральный облик и поведение педагога приобретают собственно про-
фессиональную значимость, нацеленную на формирование целостной 
личности, объединяющей нравственный и творческий потенциал [6]. 
Анализ научных трудов по формированию ценностного отношения 
будущих педагогов к профессии выявляет консолидированную позицию 
учёных: духовно-нравственная составляющая есть неотъемлемый компо-
нент ценностного отношения студентов к педагогической деятельности, 
представляющий собой интегрированное качество личности, основанное 
как на профессиональном, так и на нравственном самосознании [8; 13; 
17; 3; 2]. При этом, в виду универсальной природы нравственности, 
наблюдается обратная взаимосвязь: ценностное отношение к профес-
сиональной самореализации закономерно включается в общую систему 
духовно-нравственных ценностей личности [23]. Педагогическая про-
фессия, помимо общечеловеческих, включает специфические ценности, 
выражающиеся в гуманистической направленности — приоритете че-
ловеческой жизни, уважении к личности и стремлении к гармоничному 
развитию обучающегося [12].
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Таким образом, мы констатируем, что ценностное отношение сту-
дентов к педагогической деятельности, базирующееся на духовно-нрав-
ственных принципах, — это внутренняя позиция будущего специалиста, 
определяемая значимыми для него духовно-нравственными ценностями, 
осознанностью мотивов и удовлетворённостью своим профессиональ-
ным выбором. Это отношение проявляется в желании, активности 
и настойчивости в освоении профессии как воплощении высоких мо-
рально-этических устремлений, нравственной рефлексии и осознании 
студентом социально-нравственной значимости педагогической деятель-
ности. Ключевыми компонентами такого отношения выступают наличие 
глубоких профессиональных интересов, направленных на достижение 
высоких целей, стремление к творческому подходу в работе с подраста-
ющим поколением, а также формирование устойчивых профессиональ-
ных умений и навыков педагогического взаимодействия, основанного 
на гуманистических принципах.

Методологической основой исследования является системно-деятель-
ностный подход, рассматривающий процесс формирования личности 
будущего педагога как целостное взаимодействие внешних факторов 
и внутренних установок студента, интегрирующее мотивационный, 
когнитивный, эмоционально-оценочный и поведенческий компоненты 
в различных видах деятельности; личностно-ориентированный подход, 
фокусирующийся на студенте как активном субъекте, а аксиологиче-
ский — на ценностях как ключевых ориентирах педагогической дея-
тельности; интегративный подход рассматривает духовно-нравственное 
воспитание не изолированно, а как компонент общей системы подготовки 
будущих педагогов.

В исследовании применялись методы концептуального анализа дис-
сертаций и философской, психолого-педагогической литературы с целью 
определения исходных положений исследования, а также обобщение 
полученных научных данных.

Результаты исследования, обсуждение. Поскольку внутренняя 
ценностная позиция студента не является врождённой, а формируется 
под влиянием комплекса факторов, включая целенаправленную педаго-
гическую деятельность [26], без системного воздействия образователь-
ной системы его развитие рискует быть неполноценным. Необходима 
организация процесса, учитывающего индивидуальные характеристики 
и мотивацию педагога и студента. Первоочередная задача — всестороннее 
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духовно-нравственное становление личности студента, интегрирован-
ное в его профессиональную подготовку. Таким образом, ключевыми 
аспектами духовно-нравственного становления будущих педагогов, 
важными для разработки педагогических условий в контексте нашего 
исследования, являются: гуманистическая направленность личности 
(развитие гуманных чувств и приверженность высоким нравственным 
идеалам), этическая культура взаимодействия (создание атмосферы 
доверия и взаимоуважения), проявление гражданской позиции и муже-
ства, реализация личностного и творческого потенциала в выбранной 
профессии.

На основе этих концептуальных положений нами разработаны сле-
дующие педагогические условия:

1.	Организация практико-ориентированной деятельности, раз-
вивающей духовный потенциал студентов через осмысление 
морально-этических аспектов профессии.

2.	Формирование гуманистически направленной педагогической куль-
туры личности студента, способствующей развитию личностно-
го смысла ценностного отношения к педагогической деятельности.

3.	Развитие морально-нравственной рефлексии студентов, направ-
ленной на осознание и анализ собственных ценностных ориентаций 
и их влияния на педагогическую деятельность.

Выявление первого педагогического условия — организации практико- 
ориентированной деятельности, развивающей духовный потенциал 
студентов через осмысление морально-этических аспектов профессии — 
исходит из необходимости формирования у будущих специалистов 
не просто теоретических знаний о морали и этике, а умения применять 
эти принципы на практике. В основе этого условия лежит убеждение, 
что нравственные качества эффективно развиваются через активное 
взаимодействие с реальными профессиональными ситуациями, требую-
щими морального выбора. Только в процессе практической деятельности 
студенты могут глубоко осмыслить морально-этические аспекты своей 
будущей профессии и развить соответствующие личностные качества.

Цель педагогического условия заключается в обеспечении студентов 
возможностью применять теоретические морально-этические и педа-
гогические знания в условиях практического опыта, что способствует 
развитию их духовного потенциала и формированию профессионально 
важных личностных качеств.

Для достижения этой цели решаются следующие задачи:
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	— создать условия для моделирования типичных профессиональных 
ситуаций и отработки алгоритмов нравственно ориентирован-
ного поведения;

	— способствовать развитию умения разрешать и анализировать 
моральные дилеммы с учётом специфики профессиональной дея-
тельности и находить практически применимые решения;

	— формировать навыки аргументации своей позиции в ситуациях 
профессионального взаимодействия на основе этических и мо-
ральных принципов;

	— развивать способность регулировать свои решения, действия 
и поступки в профессиональном взаимодействии, основываясь 
на принципах участия, сочувствия и терпимости.

Решение поставленных задач предполагает применение практико- 
ориентированного подхода, который способствует эффективному ов-
ладению студентами профессиональными компетенциями посредством 
активной деятельности, направленной на решение реальных задач 
[16]. В рамках специально созданных условий студенты отрабатывают 
практические навыки, сталкиваются с необходимостью нравствен-
ного выбора и оценки поступков, анализа различных педагогических 
ситуаций и осуществления действий, соответствующих моральным 
профессиональным и общественным нормам. Включение в программы 
практик таких компонентов, как анализ ситуаций, решение этических 
конфликтов, самоанализ и обратная связь позволяет глубоко осознать 
и усвоить моральные основы профессии, способствуя развитию цен-
ностных духовно-нравственных ориентиров. В рамках реализации этого 
подхода предлагаются следующие стратегии:

1. Ценностно-ориентированная внеучебная деятельность. 
Последовательное и целенаправленное вовлечение студентов в обще-
ственную и культурную жизнь вуза и региона. Участие в волонтёрских 
и социальных и творческих проектах, организации и проведении куль-
турных мероприятий, работа с детьми из уязвимых групп способствует 
формированию у будущих педагогов социально значимых ценностей, таких 
как альтруизм, гражданственность, ответственность и сочувствие. 
В Институте педагогики и психологии Луганского государственного педа-
гогического университета (далее — ЛГПУ) организуются многоуровневые 
мероприятия: младшие курсы участвуют в интерактивных проектах 
(«Педагогический старт», «Этический компас» и др.) на основе мате-
риалов профильных дисциплин (педагогика, психология и др). Студенты 
старших курсов, имея базовые профессиональные знания, решают прак-
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тико-ориентированные задачи в рамках программы «Педагогический 
квест», мастер-классов с опытными педагогами, анализируя этиче-
ские категории педагогических ситуаций и особенностей взаимодей-
ствия с коллегами и родителями обучающихся. В рамках проведения 
педагогического форума, как одной из форм внеучебной деятельности, 
поднимаются следующие темы: «Миссия педагога в современном мире: 
нравственные ориентиры», «Цифровизация образования: за и против», 
«Педагогическое мастерство: путь к совершенству», «Искусство обще-
ния». Дискуссии характеризуются высокой степенью интерактивности 
и мотивационного потенциала, ориентированы на доказательность, 
этико-аксиологическую основу и практическую направленность обра-
зовательного процесса. Для развития социальной ответственности 
было организовано участие студентов в благотворительных акциях 
«От сердца к сердцу», «Читай с нами, мечтай с нами», направленных 
на помощь детям из детских домов.

2. Проектная деятельность, которая может состоять в разра-
ботке и реализации следующих проектов.

Проект «Виртуальная школа» направлен на развитие навыков 
управления образовательным процессом, работы в команде, решения 
конфликтных ситуаций. Студенты создают виртуальную модель 
школы, распределяют роли (директор, учителя, обучающиеся, роди-
тели) и моделируют различные ситуации из школьной жизни, включая 
ситуации, требующие анализа с точки зрения педагогической этики 
и морали. В рамках проекта могут быть реализованы виртуальные 
уроки, родительские собрания, педагогические советы. В качестве тех-
нологий выступают платформы для видеоконференций, онлайн-доски, 
программное обеспечение для создания презентаций, системы управления 
обучением (LMS).

Проект по организации виртуальной конференции нацелен на раз-
витие организаторских способностей, навыков коммуникации, работы 
в команде. Разработка программы конференции, приглашение спикеров, 
модерирование дискуссий и техническое обеспечение мероприятия пре-
доставляют студентам возможность столкнуться с нравственно- 
этическими вопросами, связанными с выбором тем, определением круга 
участников, обеспечением равного доступа к информации и развить 
навыки педагогической культуры в онлайн-среде. Применение онлайн 
систем и инструментов способствует не только их усвоению студен-
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тами, но анализу аксиологических аспектов их использования в образо-
вательном процессе.

Проект по созданию и проведению тренинга для школьников с целью 
развития у студентов навыков публичных выступлений, проектирования 
образовательных программ, работы с аудиторией, а также лидерских 
качеств и навыков наставничества, необходимых для воспитания 
молодёжи. Программа тренинга может быть направлена на развитие 
коммуникативных навыков, профилактику вредных привычек, профори-
ентацию, а также духовно-нравственное воспитание и формирование 
личностных качеств. Тренинговые проекты могут быть реализованы 
как в формате дистанционного обучения с использованием цифровых 
технологий, так и в формате очного обучения с непосредственным 
взаимодействием участников.

3. Производственная практика в общеобразовательной школе.
Опираясь на теоретические знания, студенты получают ценный 

практический опыт путём самостоятельного проектирования содер-
жания и технологий педагогического процесса. Погружение в реальный 
педагогический процесс предоставляет студентам возможность, как 
учителям, столкнуться с ситуациями, требующими принятия мо-
рально-этических решений и реализации задач духовно-нравственного 
воспитания непосредственно при взаимодействии с обучающимися. 
Этот опыт способствует закреплению основ профессиональной этики 
и формированию аксиологической составляющей педагогической деятель-
ности, базирующейся на прочной нравственной позиции.

В основе второго педагогического условия — «Формирование гумани-
стически направленной педагогической культуры личности студента, 
способствующей развитию личностного смысла ценностного отношения 
к педагогической деятельности» — лежит понимание, что гуманисти-
ческая педагогическая культура студента, как основа его ценностного 
отношения к педагогической деятельности, формируется через принятие 
им личностного смысла этой профессии.

Сущность педагогического условия заключается в создании специ-
ально организованной образовательной среды, в которой студенты через 
осознанное освоение гуманистических ценностей, во взаимодействии 
с педагогами и обучающимися среднеобразовательных школ форми-
руют личностный смысл педагогической деятельности. Основываясь 
на исследованиях А. Н. Леонтьева, Г. Олпорта, В. В. Столина, В. Франкла, 
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Е. Н. Федоровой, В. Э. Чудновского и др., можно утверждать, что для 
педагога «личностный смысл» выступает субъективной ценностью, 
напрямую связанной с внутренним и внешним миром обучающегося. 
Именно ценностный мотив, обусловленный этим смыслом, определяет 
ценностное отношение студента к своей профессиональной деятельно-
сти. Главным показателем сформированности глубокого личностного 
смысла ценностного отношения к педагогической деятельности у сту-
дентов является наличие ценностного мотива. Этот мотив проявля-
ется в восприятии ребёнка как личности и в искреннем стремлении 
к обучению и воспитанию детей, что соответствует гуманистической 
направленности личности [13].

Целью педагогического условия видится воспитание личности сту-
дента, наполненной осознанным пониманием сущности педагогической 
профессии, основанной на принципах гуманизма, добродетели, высоких 
жизненных устремлений.

Задачами к реализации педагогического условия являются:
	— развивать профессиональную идентичность студентов, осно-
ванную на гуманистическом мировоззрении;

	— воспитывать культуру диалога и сотрудничества, развивать 
умение конструктивного взаимодействия;

	— формировать личностный смысл, как ключевой компонент цен-
ностного отношения к педагогической деятельности.

Задача развития профессиональной идентичности, основанной на гу-
манистическом мировоззрении, решается через знакомство студентов 
с философскими и педагогическими основами гуманизма в рамках 
образовательной программы. Необходимым условием является система-
тическое осмысление собственных профессиональных установок и цен-
ностных ориентаций, например, через ведение дневников, самоанализ 
педагогических ситуаций и участие в групповых дискуссиях. Наличие 
наставнической системы, где «педагог с развитой аксиологической куль-
турой может служить ориентиром, способствующим формированию 
сопереживания, открытости, но при этом сохранению собственной 
идентичности» [9, с. 55]. При этом опытные педагоги-практики, высту-
пая ролевыми моделями, передают педагогический опыт, основанные 
на духовно-нравственных принципах профессиональные ценности, 
формируя уважение к профессии и стремление к самосовершенствова-
нию. В ЛГПУ навыки критического мышления и анализа информации 
формируются в процессе лекционных и семинарских занятий по дис-
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циплинам педагогического профиля через анализ морально-этический 
конфликтов в профессиональной деятельности педагога, что способ-
ствует самостоятельной оценке студентами предлагаемых им ценностей 
и убеждений, и др.

Параллельно с этим важно воспитывать культуру диалога и сотруд-
ничества, развивать умения конструктивного взаимодействия с деть-
ми, коллегами и родителями, основанного на принципах партнёрства, 
равноправия и взаимоуважения. Это достигается путём активного 
вовлечения студентов в групповую деятельность, где они приобретают 
практические навыки коммуникации. Обучение техникам конструктив-
ного разрешения споров и ведения переговоров, а также формирование 
умения работать в команде осуществляется через специальные прак-
тикумы и анализ конфликтных ситуаций. Особое внимание уделяется 
развитию навыков эффективного взаимодействия с родителями через 
моделирование родительских собраний. Воссоздание партнёрского 
взаимодействия с детьми в рамках педагогической практики даёт сту-
дентам возможность отрабатывать навыки конструктивного диалога, 
уважительного отношения и совместного решения задач, способствуя 
развитию их педагогической культуры.

При этом формирование личностного смысла, как ключевого компо-
нента ценностного отношения к педагогической деятельности, у студен-
тов происходит поэтапно, реализуется через освоение как базового, так 
и вариативного аксиологически значимого гуманистически направлен-
ного содержания образования (специализированные курсы, семинары, 
практикумы, личностно-ориентированные проекты педагогического 
сопровождения учебной практики студентов и пр). Образовательная 
технология включает три этапа, организованных в виде творческого 
диалога преподавателей и студентов: понятийно-сциентический (ос-
мысление социальной значимости профессии учителя), представлен-
ческо-образный (формирование логики личностного смысла) и опе-
рационно-действенный (проявление личностного смысла в условиях 
учебной практики) [13].

Третье педагогическое условие — «Развитие морально-нравствен-
ной рефлексии студентов, направленной на осознание и анализ соб-
ственных ценностных ориентаций и их влияния на педагогическую 
деятельность» — обусловлено несколькими факторами. Мы исходили 
из понимания, что современный педагог должен обладать не только 
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профессиональными компетенциями, но и способностью к критиче-
скому осмыслению собственных действий и их последствий, прежде 
всего, в морально-нравственном поле. В основе этого условия лежит 
идея о том, что формирование ценностного отношения студентов к пе-
дагогической профессии невозможно без глубокого понимания своих 
собственных ценностей, их источников и влияния на взаимодействие 
с обучающимися. Кроме того, мы опирались на исследования в обла-
сти педагогической психологии и аксиологии, которые подтверждают 
важность рефлексии для профессионального становления педагога 
(J. H. Flagel, R. L. Widner, Н. Г. Алексеев, Г. П. Щедровицкий, А. В. Карпов, 
М. В. Клементьева, Д. А. Леонтьев, В. Д. Шадриков и др.).

Цель педагогического условия — развитие у студентов способности 
к осознанному личностному анализу своих ценностных ориентаций, 
поступков и их соответствие морально-этическим и нравственным 
нормам педагогической деятельности.

Для достижения поставленной цели необходимо решить следующие 
задачи:

	— сформировать у студентов понимание сущности морально-нрав-
ственной рефлексии и её роли в педагогической деятельности;

	— способствовать осознанию студентами собственных цен-
ностно-смысловых ориентаций и их роли в профессиональном 
самоопределении;

	— сформировать у студентов умение анализировать педагогические 
ситуации с точки зрения этики и морали;

	— развивать способность к критическому осмыслению собствен-
ных действий и их последствий в контексте педагогической 
деятельности.

Ключом к решению поставленных задач является, прежде всего, 
понимание сущности понятия рефлексии. В педагогике «рефлексия 
представляет собой базовый интеллектуальный процесс, позволяющий 
педагогу в любых деятельностных ситуациях удерживать целостное 
видение себя как субъекта, свои ценности, цели, средства и действия, на-
правленные на объект педагогической работы» [5, с. 162]. Следовательно, 
«рефлексивную деятельность в образовательном процессе вуза можно 
рассматривать как условие, обеспечивающее познание самим студентом 
смысла и сути своей деятельности» [19, с. 109]. Таким образом, целостное 
самопознание студента, развитие его как активного субъекта обучения 
является предпосылкой для формирования ценностной основы его 
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становления как педагога. «Морально-нравственная рефлексия — это 
рефлексивная деятельность человека, объектом которой выступают 
базовые национальные и нравственные ценности, а средством — нормы 
морали, принятые в гражданском обществе силой традиций» [11, с. 264]. 
Исходя из этого, морально-нравственная рефлексия, как процесс глубо-
кого осмысления и анализа собственного сознания и мотивов с позиций 
этических принципов и моральных ценностей, является необходимым 
условием формирования ценностного отношения студентов к педагоги-
ческой деятельности, базирующегося на духовно-нравственных принци-
пах. Развитие морально-нравственной рефлексии у будущего педагога 
предполагает освоение им психологических механизмов самосовершен-
ствования и самоактуализации в профессиональной сфере, связанных 
с его ответственностью за нравственное воспитание подрастающего 
поколения. Важно отметить, что формирование рефлексивных навыков 
у студентов, направленных на осознание их профессионально-личност-
ного потенциала, обусловлено анализом усвоения и использования ими 
профессионально-педагогических знаний на практике.

Для достижения поставленной цели в образовательном процессе 
применяются различные методы, направленные на развитие нестан-
дартного мышления, технологии развития критического и творческого 
мышления, стимулирующие осознание студентами собственных про-
фессиональных и морально-этических ценностей и то, как они могут 
отражаться на их работе в качестве педагогов. Одним из инструментов 
реализации в Институте педагогики и психологии ЛГПУ служит тех-
нология портфолио. Здесь портфолио представляет собой коллекцию 
исследовательских, проектных, практических, аналитических, творче-
ских и др. работ студентов, которые демонстрируют навыки, прогресс 
и достижения, используемые для самооценки и самоанализа. Это могут 
быть эссе на этические темы, анализ педагогических ситуаций, рефлек-
сивные отчёты о педагогической практике. Такое портфолио позволяет 
анализировать информацию, полученную как в ходе обучения, так 
и из профессионального опыта, приобретённого на практике, способ-
ствуя рефлексивному осмыслению собственных ценностей в контексте 
нравственных и гуманистических принципов профессии педагога. 
В качестве экспериментального проекта на кафедре педагогики ЛГПУ 
студенческое портфолио, среди прочего, содержит результаты самоди-
агностики педагогических навыков («Дневник роста»), целеполагание 
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(«Карта профессиональных целей»), анализ сложных и неоднозначных 
ситуаций («ПедРазбор»), анализ практик («Записки практиканта»). Оно 
также включает свидетельства о повышении квалификации (курсы, 
семинары, вебинары), отзывы и рекомендации наставников и руково-
дителей практики, анализ посещённых занятий опытных педагогов и др. 
Отдельной категорией портфолио является разработка и реализация 
проектов, направленных на духовно-нравственное воспитание в рам-
ках производственной практики в среднеобразовательной школе, где 
отмечаются уровни сформированности у обучающихся нравственных 
ориентиров, патриотизма, гражданственности, традиционных ценностей. 
Это могут быть сценарии классных часов, внеклассных мероприятий, 
социальных акций. Таким образом, использование технологии порт-
фолио способствует формированию мотивации к профессиональному 
самосовершенствованию, укрепление ценностного отношения к про-
фессии, помогая студентам осознать её социальную значимость и роль 
в нравственном воспитании подрастающего поколения.

Результатом развития морально-нравственной рефлексии студентов 
становится формирование у них профессионально-личностной пози-
ции, основанной на глубоком понимании принципов педагогической 
деятельности. Студенты критически оценивают свои убеждения на со-
ответствие гуманистическим ценностям и прогнозируют их влияние 
на взаимодействие с обучающимися. Такая рефлексия способствует 
развитию чувства справедливости, ответственности, сопереживания, 
участия — качеств, необходимы педагогу для создания благоприятной 
образовательной среды.

Заключение. Представленные педагогические условия находятся 
в тесной взаимосвязи. Их комплексное и системное взаимодействие 
способствует построению интегральной образовательной среды, на-
правленной на эффективное формирования ценностного отношения 
студентов к педагогической деятельности, в основе которых лежат 
духовно-нравственные ценности. Каждый элемент этой системы до-
полняет и усиливает остальные, создавая синергетический эффект 
и обеспечивая благоприятные условия для развития личности будущего 
педагога и усвоения не только знаний, но и нравственных ориентиров. 
В результате, созданная система педагогических условий обеспечивает 
целостность и эффективность образовательного процесса, способствуя 
достижению поставленных целей.
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Перспективы дальнейшего исследования связаны с более детальной 
разработкой и апробацией методического обеспечения и технологий 
реализации выявленных педагогических условий в образовательном 
процессе.
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Аннотация. В статье анализируются стратегии 
взаимодействия пользователей (студентов и препода-
вателей) с нейросетями. На основе эмпирических дан-
ных выделены две основные стратегии работы с LLM: 
интерактивная и автономная. Рассматриваются 
вопросы субъектности искусственного интеллекта 
и необходимости развития ИИ-грамотности, подчер-
кивается важность сбалансированного подхода к ин-
теграции искусственного интеллекта в образование. 
Предпринята попытка осмыслить в контексте соци-
альной теории ИИ как активного агента, в том числе 
с опорой на акторно-сетевую теорию. Выявлены модели 
кооперации участников образовательного процесса, 
проанализированы мотивы обращения к технологиям 
искусственного интеллекта в контексте педагогических 
практик. Описан результат опроса среди студентов 
и преподавателей, выявлены наиболее частые запросы 
и LLM от пользователей. В отличие от существующих 
работ, акцентированных на этических, правовых или 
педагогических аспектах применения ИИ, в данной ста-
тье рассматриваются социальные роли, приписываемые 
ИИ пользователями, а также критерии разграничения 
ИИ как инструмента и как соавтора.

Ключевые слова: искусственный интеллект, опрос, 
большие языковые модели, педагогические практики, 
ИИ-грамотность.
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and the motives for turning to artificial intelligence technologies in the context of peda-
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described, identifying the most frequent requests and LLMs from users. Unlike existing 
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Введение. В настоящее время интеграция искусственного интеллекта 
(ИИ) в современные педагогические практики имеет различные формы, 
трансформируя традиционные подходы к обучению и преподаванию. 
В частности, применение больших языковых моделей (LLM), таких как 
ChatGPT, Gemini и Claude, способных, обрабатывать и генерировать 
контент, адаптируя его к запросам пользователей, открывает новые пер-
спективы для педагогики. Однако, как подчеркивают многочисленные 
исследователи, “наряду с перспективами возникают и различного рода 
ограничения и риски” [1], связанные с цифровизацией в целом и в об-
разовании в частности [2; 4]. Поэтому анализ моделей взаимодействия 
участников образовательного процесса с ИИ представляется актуальным 
направлением для модернизации педагогической практики.

Методология исследования. Одним из наиболее распространенных 
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и дискутируемых способов применения ИИ является использование боль-
ших языковых моделей [5], которые способны выступать не только в ка-
честве инструментария для поиска и обработки информации, но и в роли 
соавторов при создании контента. Разнообразие терминов, описывающих 
взаимодействие человека и ИИ в создании текстов, отражает попытки 
осмысления этого явления [3]. Например, М. Н. Кабир в своих работах 
использует понятие «совместное творчество» (co-creation), отвергая идею 
автоматизации как угрозы и предлагая модель, в которой ИИ расши-
ряет человеческие возможности [14]. Д. Магуайр, Д. де Кремер и Т. ван 
де Круйс отмечают, что творческий потенциал человека раскрывается 
полнее, когда он выступает в роли «со-создателя» (co-creator), а не про-
сто редактора при работе с ИИ [17]. Х. Маурья, А. Аграхари и А. Кумар 
говорят о «сотрудничестве человека и ИИ» (human-AI collaboration), 
анализируя сложности и акцентируя внимание на языковых аспектах 
диалога [15]. Д. Оравек поднимает вопрос этической ответственности 
в совместной работе с ИИ, предлагая рассматривать ее как новую форму 
соавторства с четким разграничением вклада участников [18]. Также 
встречается концепция «гибридного интеллекта» (hybrid intelligence) 
и «гибридных текстов» (hybrid texts), предполагающая объединение пре-
имуществ человеческого и искусственного разума для решения сложных 
задач (Д. Деллерманн и соавт.; Ц. Цзэн и соавт.) [8; 11]. Некоторые авто-
ры, такие как Э. МакГвайр, Х. Й. Жаботинский и Р. Сарель, обсуждают 
возможность применения самого термина «соавторство» (co-authorship) 
применительно к ИИ, отмечая необходимость пересмотра этических, 
академических и юридических норм [13; 16]. Стоит подчеркнуть, что 
большинство исследователей не считает ИИ полноценным соавтором, 
однако дискуссия о правомерности такого определения продолжается.

Впервые термин «ИИ-грамотность» в контексте образовательного про-
цесса был введен в научный оборот Х. Бургштайнером, М. Кандльхофером 
и Г. Штайнбауэром в 2016 году [6]. Их исследование было сосредоточено 
на анализе инновационного учебного курса iRobot, разработанного для 
ознакомления школьников с базовыми принципами и технологиями ис-
кусственного интеллекта. Создатели программы акцентировали, что ее 
цель — не только формирование у учащихся технических компетенций, 
но и их подготовка к дальнейшему обучению в вузах и успешному про-
фессиональному развитию. В рамках курса особое внимание уделялось 
освоению таких направлений, как теория автоматов, агентные системы, 
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алгоритмы обработки данных, методы поиска решений, работа с графами, 
стратегии планирования и основы машинного обучения.

Совершенствование коммуникативных возможностей ИИ ведет 
к формированию естественно языкового диалога между человеком 
и LLM. Это существенно влияет на педагогические практики как со сто-
роны обучающихся, так и со стороны преподавателей: и те, и другие все 
активнее используют ИИ-ассистентов при создании текстов. Например, 
исследование, проведенное в Хорватии, выявило, что большинство 
обучающихся использовало ChatGPT для генерации идей (81,9%), пере- 
фразирования (46,8%), резюмирования (44,6%), написания части зада-
ния (36,1%) и вычитки текста (31,9%), а 18% студентов признались, что 
полностью делегировали выполнение задания ИИ [7].

В связи с этим возникает ряд вопросов: обладает ли ИИ признака-
ми субъектности и в качестве кого/чего (равноправного соавтора или 
вспомогательного инструмента) и до какой степени приемлемо участие 
ИИ при написании учебных и научных текстов?

Авторы настоящей работы предприняли попытку междисциплинар-
ного исследования, сосредоточив внимание на ролях, которые учащиеся 
и преподаватели приписывают ИИ, а также на критериях, позволяющих 
разграничить ИИ как инструмент и как соавтора.

Постановка проблемы, цели и задач исследования. Цель исследо-
вания заключалась в выявлении и анализе реальных практик, стратегий 
и восприятий, связанных с использованием генеративного ИИ в обра-
зовательном процессе.

Для достижения цели исследования сформулированы следующие 
задачи:

	— выявить задачи, которые участники образовательного процесса 
решают при помощи ИИ в процессе написания текстов;

	— описать стратегии использования ИИ для обеспечения взаимо-
действия пользователя и LLM;

	— проанализировать проблемы при взаимодействии с LLM и способы 
их решения со стороны пользователей;

	— определить, какие роли пользователи приписывают LLM в про-
цессе создания текстов.

Для решения поставленных задач было проведено эмпирическое 
исследование, основанное на междисциплинарном подходе. В качестве 
основного метода был выбран качественный анализ, где в качестве 
анализируемых случаев рассматривались индивидуальные практики 
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взаимодействия с ИИ участников образовательного процесса: студентов 
и преподавателей Самарского университета. Временные рамки прове-
дения исследования: февраль — май 2025 года.

Для формирования выборки использовался целевой метод, что пред-
усматривало привлечение респондентов с релевантным и разнообразным 
опытом работы с LLM. Выборка включила 65 участников: 43 студен-
та бакалавриата направления 39.03.02 Социальная работа, профиль 
“Социальная работа и молодёжная политика” (2, 3 курсы) и магистратуры 
направления 39.04.01 Социология, профиль “Социальная аналитика но-
вых медиа” (1 курс) и 22 преподавателя различных дисциплин в возрасте 
от 27 до 55 лет. Критерием отбора был опыт регулярного использования 
чат-ботов (ChatGPT, Gemini, Claude и др.) для создания или сопровожде-
ния написания учебных и научных текстов в течение не менее 3 месяцев.

Сбор эмпирических данных осуществлялся в два этапа с применением 
метода триангуляции для повышения достоверности результатов. Первый 
этап включал качественный контент-анализ диалогов участников при 
взаимодействии с ИИ по конкретной учебной или профессиональной 
задаче (написание эссе, главы курсовой, подготовка лекции, написание 
научной статьи). Это позволило объективно зафиксировать фактические 
паттерны поведения, типы запросов и структуру диалога.

Второй этап включал полуструктурированные глубинные интервью. 
На основе анализа диалогов (1 этап) с каждым респондентом прово-
дилось интервью продолжительностью 45–60 минут. Гайд интервью 
включал блоки, направленные на выявление целей использования ИИ, 
применяемых стратегий формулирования промтов, имеющихся проблем 
и субъективного восприятия роли ИИ в процессе совместной работы.

Анализ данных проводился с использованием метода тематическо-
го анализа. Эта работа включала два этапа. Первый этап — открытое 
кодирование текстов интервью и диалогов с ИИ, в ходе которого были 
выделены основные идеи и повторяющиеся формулировки респондентов. 
Второй этап — объединение отдельных высказываний в более крупные, 
обобщающие категории и сквозные темы. В результате этого анализа 
и были выявлены ключевые блоки: «Интерактивная (автономная) страте-
гия взаимодействия», «Критерии инструментализации ИИ», «Критерии 
соавторства с ИИ» и «Факторы формирования ИИ-грамотности».

Интеграция данных контент-анализа (что люди делали) с данными 
интервью (что они говорили) позволила построить комплексную картину 
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взаимодействия человека и ИИ, и выявить критерии, лежащие в основе 
разграничения ролей искусственного интеллекта в образовательной 
практике.

Анализ полученных в ходе исследования результатов показал, что 
типовой задачей от пользователей для LLM является создание текста 
с нуля: «напиши статью / доклад / реферат на тему…» либо более узкие 
задачи «составить сравнительную таблицу / оформи библиографический 
список». Инициируемый пользователем диалог с LLM может состоять 
из множества запросов либо завершаться на одном или нескольких ко-
ротких обращениях, в зависимости от целей. По этому признаку выде-
ляются две стратегии взаимодействия пользователей с LLM по признаку 
вовлеченности: интерактивная и автономная.

При использовании интерактивной стратегии возможны два типа 
взаимодействия пользователя с ИИ, предполагающие более или менее 
значительное количество запросов в чате:

	— доработка текста совместно в чате с LLM и затем принятие 
полученного результат (внесение в него небольших правок при 
необходимости);

	— самостоятельная доработка созданного LLM текста, но с ис-
пользованием ИИ для решения отдельных задач, возникающих 
в процессе написания текста.

Использование автономной стратегии предполагает единичные 
запросы в чат, принятие текста, предложенного LLM и затем само-
стоятельную его доработку. Характер взаимодействия пользователя 
с языковой моделью (LLM) определяется разнообразием и объемом 
решаемых задач. Если человек обращается к искусственному интеллекту 
за разовым решением и не развивает диалог, можно говорить о сугубо 
утилитарном применении ИИ как вспомогательного средства. В то же 
время, когда пользователь последовательно решает несколько задач 
в процессе общения с моделью, такое взаимодействие приобретает бо-
лее сложный и распределенный характер, демонстрируя продвинутый 
уровень работы с инструментом.

Ключевым мотивом обращения к подобным технологиям ИИ вы-
ступает сокращение временных затрат и минимизация собственных 
усилий, о чем свидетельствует, например, частотность формулируе-
мых запросов (Рис. 1). При этом продуктивность использования LLM 
зависит не от числа запросов, а от качества формулировок и уровня 
подготовки пользователя. Например, при активном редактировании 
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текста, многократном уточнении ответов и дополнении их сторонними 
источниками человек фактически берет на себя функции основного 
создателя контента. Однако высокая активность не всегда гарантирует 
осмысленность и результативность сотрудничества с ИИ. Даже те, кто 
взаимодействует с нейросетью менее интенсивно и делает минимум 
запросов, способны оставаться полноправными авторами, сохраняя 
контроль над процессом генерации текста [10; 12].

Результаты и обсуждение. Анализ полученных данных позволил 
сделать вывод о том, что пользователи формулируют запросы интуитив-
но, на базе предшествующего опыта, с опорой на собственное речевое 
поведение. Только несколько преподавателей сказали, что проходили 
курс по взаимодействию с ИИ, в том числе учились правильной фор-
мулировке промтов для LLM.

Рис. 1. Наиболее частые запросы к LLM от пользователей

Представляется, что на текущем этапе пользователи только осваивают 
возможности ИИ-инструментов и не всегда осознают весь потенциал их 
применения, поэтому необходимо повышение ИИ-грамотности как среди 
учащихся, так и среди преподавателей. Результаты исследования показа-
ли, что присвоение пользователями ролей может быть ситуативным или 
устойчивым. ИИ может восприниматься как: помощник (инструмент), 
эксперт (преподаватель), собеседник. При этом, рассуждая об ИИ в тер-
минах «соавтор», «инструмент», информанты предпочитают называть 
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ИИ инструментом. Преобладание инструментального подхода, а также 
склонность пользователей сравнивать ИИ с другими инструментами 
позволило предположить, что ИИ является еще одним инструментом, 
расширяющим способности человека, точнее — его мышление.

Было установлено, что отношение пользователей к ИИ изменяется 
по мере накопления опыта: от эйфории и восхищения — к критической 
осознанности. Однако это движение может быть нелинейным: пользо-
ватели могут сочетать доверие и осторожность, испытывать симпатию, 
но осознавать ограничения ИИ. Также было выявлено, что на изменение 
отношения пользователей к ИИ влияют, с одной стороны, техническое 
развитие ИИ-инструментов, с другой стороны, развитие грамотности 
пользователя. Это еще раз указывает на важность повышения ИИ-
грамотности, поскольку темпы развития технологий опережают скорость 
их освоения и осмысления пользователями.

Отношение к ИИ как к соавтору или как к инструменту различается 
по ряду критериев, которые отмечают сами пользователи: при инстру-
ментальном подходе инициатива принадлежит человеку, запросы точные, 
взаимодействие одностороннее, а текст подвергается редактуре; при 
соавторстве возможна инициатива со стороны ИИ, запросы размытые, 
диалог более равноправный, а вмешательство человека в результат 
минимально. Также в последнем случае чаще проявляется антропо- 
морфизация модели.

В результате исследования было доказано, что роли, приписываемые 
ИИ пользователями, зависят от задач, которые они решают с помощью 
чат-ботов, а также от стратегий взаимодействия. При решении более 
творческих задач (например, генерация идей, написание черновика) 
ИИ может наделяться функциями собеседника или соавтора. В то время 
как при выполнении рутинных задач (структурирование текста, поиск 
синонимов) он воспринимается как инструмент.

Пользователи, воспринимающие ИИ преимущественно в качестве 
инструмента, действительно испытывают меньше трудностей во вза-
имодействии, поскольку их запросы более структурированы, диалог 
короткий и контролируемый, а итоговый текст всегда подвергается 
самостоятельной редактуре.

Миссия, которой люди наделяют ИИ, может быть вариативной 
и изменяться в ходе взаимодействия: пользователи могут переходить 
от доверия к критическому отношению, совмещая разные формы вос-
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приятия ИИ — от инструмента к соавтору, и обратно. Однако изменение 
отношения пользователей может происходить и вне определенного 
диалога — по мере накопления знаний и опыта.

Сделанные выводы способствуют более точному пониманию процес-
сов взаимодействия человека и ИИ в образовательной практике и могут 
быть полезны при разработке рекомендаций по академической этике, 
формированию цифровой грамотности и критического мышления 
обучающихся.

Со временем трактовка ИИ-грамотности претерпела изменения: если 
изначально фокус был на технических аспектах, то позднее в определе-
ние включили социально-этические компоненты. Современные иссле-
дователи подчеркивают, что для эффективного взаимодействия с ИИ 
недостаточно только технических знаний — необходимо также развивать 
критическое мышление в оценке технологий, осознавать меру личной 
ответственности и соблюдать этические нормы при их применении [19]. 
Кроме того, важным аспектом становится понимание системных ограни-
чений ИИ, включая его предвзятость, избирательность и потенциальное 
влияние на общество [9]. С практической точки зрения ИИ-грамотность 
подразумевает владение навыком составления эффективных промтов, 
который сегодня рассматривается как самостоятельная компетенция.

Заключение. Несмотря на определенный скептицизм многих препо-
давателей относительно использования ИИ-технологий в педагогике, 
авторы настоящей статьи склонны рассматривать этот инструмент 
в качестве полезного ресурса. Например, позволяет расширить возмож-
ности для инклюзивного образования, обеспечивает поддержку для 
студентов с разными стилями обучения и особенностями восприятия 
информации; для преподавателей — это возможность быстро генериро-
вать раздаточные и наглядные материалы, автоматизировать рутинные 
задачи и проверку работ студентов.

Анализ применения ИИ-инструментов в образовательной практи-
ке показал, что большие языковые модели широко используются как 
студентами, так и преподавателями — для генерации, редактирования, 
структурирования текстов, получения обратной связи и автоматизации 
рутинных задач. Внедрение данных технологий трансформирует образо-
вательный процесс, изменяет роли его участников и способы организа-
ции учебной деятельности. При этом использование ИИ-инструментов 
требует от пользователей новых компетенций, среди которых не только 
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понимание основных принципов работы ИИ, но также особо развитое 
критическое мышление, постоянная саморефлексия и навыки состав-
ления промптов.

Итак, взаимодействие пользователей с ИИ в образовательной прак-
тике формируется в контексте их целей, стратегий поведения, уровня 
ИИ-грамотности, а также отношения к самому ИИ. Было определено, что 
пользователи обращаются к интеллектуальным системам для генерации, 
редактуры, форматирования, анализа текстов и поиска информации. 
При этом стиль взаимодействия варьируется от однократного обра-
щения до активного диалога. Также было отмечено, что мотивацией, 
определяющей поведение пользователей при решении тех или иных 
задач, является экономия времени и усилий.

На основании исследований был разработан модуль «Цифровые “гал-
люцинации”» для гуманитарных направлений подготовки Самарского 
университета им. академика С. П. Королёва.

Результаты исследования также демонстрируют необходимость целе-
направленной работы по развитию ИИ-грамотности: создание открытых 
ресурсов по эффективному взаимодействию с ИИ, развитие навыков 
промпт-инжиниринга для разных задач (генерация идей, структуриро-
вание, редактирование, проверка гипотез). При этом ключевой задачей 
является развитие не только технических навыков, но и критического, 
этического осмысления роли технологий всеми участниками образо-
вательного процесса, разработка четких правил использования ИИ. 
Сбалансированный подход к применению ИИ-технологий позволит 
создать устойчивую образовательную среду, где технологии усиливают 
человеческий потенциал, а не заменяют его.
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Аннотация. Современная детерминация среднего профессионального образо-
вания как средства развития человеческого капитала актуализирует научный 
поиск адекватного ей организационно-технологического инструментария. 
В статье представлен анализ источников, уточнены и конкретизированы 
понятия «человеческий капитал студента колледжа» и выделены структурные 
компоненты «человеческого капитала студента колледжа», специфические 
характеристики «развития человеческого капитала студента колледжа». 
В ходе исследования представлен разработанный нами инновационный органи-
зационно-технологический инструментарий развития человеческого капитала 
студента колледжа, а также определена уровневая структурно-организационная 
представленность этого организационно- технологического инструментария.

Полученные результаты нашего исследования могут служить основой созда-
ния модернизированных образовательных ресурсов для развития человеческого 
капитала у студентов в среднем профессиональном образовании.

Ключевые слова: человеческий капитал, развитие, студент, колледж, ор-
ганизационно-технологический инструментарий.
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Abstract. The modern determination of secondary vocational education as a means 
of developing human capital actualizes the scientific search for organizational and tech-
nological tools adequate to it. The article presents an analysis of sources, clarifies and 
specifies the concepts of «human capital of a college student» and highlights the structural 
components of «human capital of a college student», the specific characteristics of «de-
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velopment of human capital of a college student». The research presents the innovative 
organizational and technological tools developed by us for the development of human 
capital of a college student, compiled by its semantic orientation, system- organizational 
composition and organizational and technological structure, as well as the level of struc-
tural and organizational representation of this organizational and technological tools.

The obtained results of our research can serve as the basis for the creation of mod-
ernized educational resources for the development of human capital among students in 
secondary vocational education.

Keywords: human capital, development, student, college, organizational and tech-
nological tools.

Введение. Основополагающим фактором стабильного экономи-
ческого роста странны, социальной стабильности является развитие 
человеческого капитала. В Российской Федерации этому направлению 
уделяется особо внимание, в связи с чем был разработан федеральный 
проект «Развитие человеческого капитала в интересах регионов, отраслей 
и сектора исследований и разработок» (на период 2018–2024 гг.) [11,12], 
а среднему профессиональному образования отведена роль «важнейшего 
средства развития человеческого капитала» [10, с. 6]. Такого рода совре-
менная детерминация данного вида образования определяет пересмотр 
его структурного содержания и методики. Но анализ, осуществленный 
нами в 2019–2020 годах в колледжах Кемеровской области — Кузбасса, 
Новосибирской и Томской областей, Алтайского и Красноярского краёв, 
выявил серьезные сложности, связанные с развитием человеческого 
капитала у студентов из-за неимения соответствующего организаци-
онно-технологического инструментария.

Государственная, общественная и личностная значимость человече-
ского капитала, теоретическая неразработанность организационно-тех-
нологического инструментария его развития у студентов колледжа 
и запросы образовательной практики предопределили проведение нами 
соответствующего научного изыскания с целью разработки и апробации 
организационно-технологического инструментария развития человече-
ского капитала у студента колледжа.

Для достижения данной цели нами изучена исследуемая проблема 
в различных источниках, проанализированы научные труды ведущих 
в данной области учёных, определены методологические подходы, раз-
работан инструментарий развития человеческого капитала студента 
колледжа, определены рекомендации по их применению.

Методология и методы исследования. В нашем исследовании те-
оретическую и методологическую базу определили деятельностный, 
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системный, праксеологический подходы, а также принципы объектив-
ности, учета непрерывного изменения, системности и методы анализа, 
синтеза, наблюдения, опроса, экспертизы. Для проведения научного 
исследования нами использован метод теоретического анализа, про-
веден опрос обучающихся и наблюдение. Подготовлен организацион-
но-технологический инструментарий развития человеческого капитала 
студента колледжа.

Педагогические колледжи Кемеровской области — Кузбасса состави-
ли опытную и экспериментальную базу (Государственное автономное 
профессиональное образовательное учреждение «Кузбасский педагоги-
ческий колледж», Государственное профессиональное образовательное 
учреждение «Беловский педагогический колледж», «Мариинский педа-
гогический колледж», «Новокузнецкий педагогический колледж») — 494 
человека.

Результаты исследования, обсуждение. Обзор отечественной и зару-
бежной научной литературы показал, что для нашего исследования важными 
являются труды следующих авторов: М. Л. Кашириной [1], Ю. Г. Кобзистой 
[2], Х. З. Ксенофонтовой [4], В. А. Лапшина [6], Т. Ф. Маслова [7], 
 В. А. Позднякова [8], О. В. Цигулевой [13], Т. А. Юдиной [14],A. L. Blokhin [15] 
и др. Анализ данных источников показал, что одни ученые исходят 
из понимания «человеческого капитала» в узком смысле, напротив, 
другие — в широком смысле. Вместе с  тем, почти все едины в  по-
нимании «человеческого капитала», некоторые определения включают 
в себя большее количество свойств, качеств или характеристик, дру-
гие — меньшее, некоторые — акцентируют внимание на одних из них, 
а другие — на иных. Индивидуальный уровень рассмотрения исследо-
вателями «человеческого капитала» обращен к его воплощению в ин-
дивидууме (в контексте нашего исследовании — в студенте/выпускнике 
педагогического колледжа) и включает прежде всего, знания, навыки, 
компетенции и отличительные черты, воплощенные в индивидах, которые 
способствуют созданию личностного, социального и экономического 
благополучия.

Практико-ориентированные публикации А. Л. Коблевой [3], А. М. Куш-
нира [5], И. Н. Семенова [9], S. Efend [16], B. Moghtader [17], S. Harnani 
[18] описывают организацию условий для развития человеческого по-
тенциала; инновационный организационно-технологический инструмен-
тарий развития человеческого капитала у школьников, разработанный 
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в Московском городском педагогическом университете и апробиро-
ванный в гимназии № 1526 г. Москва и школах Красноярского края. 
К сожалению, научных практико- ориентированных работ, касающихся 
системы среднего профессионального образования, не обнаружено.

Понятие «развитие человеческого капитала студента колледжа» — это, 
прежде всего, процесс, направленный на качественное изменение чело-
веческого капитала студента колледжа под взаимодействием различных 
факторов на основе все время изменяющихся в жизнедеятельности сту-
денческих возможностей к удовлетворению личностных, корпоративных, 
государственных и общественных потребностей. Основная направлен-
ность инструментария ориентирована на студента колледжа. Для него 
важны сформированные мета-компетенции (ценностно-смысловая 
ориентация в жизнедеятельности, гражданственность); компетенции, 
личностные свойства и качества, связанные с «жизнеустойчивостью»; 
компетенции, помогающие понимать сложное будущее; развитие способ-
ности быть успешным в конкретной ситуации; готовность к проявлению 
вышеназванных компетенций, личностных свойств и качеств, опыт их 
проявления, ценностно-смысловое отношение к ним, эмоционально-во-
левая регуляция и результаты их проявления; иные индивидуальные 
составляющие человеческого капитала студента, которые востребованы 
им для индивидуальной выразительности.

Системно-организационная композиция организационно-техноло-
гического инструментария развития человеческого капитала у студента 
колледжа не подменяет существующие организационно-технологические 
построения, обусловленные Федеральными государственными обра-
зовательными стандартами среднего профессионального образования 
(ФГОС СПО), профессиональными стандартами специалиста (по от-
раслям), другими документами.

Технологическая алгоритмизация развития человеческого капитала 
студента колледжа имеет сложный многоаспектный характер. Одним 
из таких направлений выступает общий алгоритм данного развития, со-
стоящий в следующем: первоначально совместно с профессионально-пе-
дагогическими коллективом, другими субъектами студент определяет 
развитость своего человеческого капитала, далее студент с их же помощью 
или самостоятельно формулирует индивидуальное целеполагание, вы-
страивает индивидуальную траекторию и организует поэтапное развитие 
своего человеческого капитала с использованием наиболее приемлемых 
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методов, форм и средств. Развивающая ситуация является основным 
организационно-технологическим элементом для процесса развития 
человеческого капитала студента колледжа, происходящего в типичных 
сферах студенческой жизнедеятельности. Технологический алгоритм 
такого решения/разрешения вбирает в себя: составляющие развивающей 
задачи/ситуации, систему деятельности студента, систему деятельности 
наставников и профессионально-педагогических работников. Главным 
инструментом управления развитием человеческого капитала студента 
колледжа выступает организация преодоления трудностей и противо-
речий между студенческими возможностями и требованиями жизне-
деятельности в развивающей ситуации. Для развития человеческого 
капитала у студента колледжа важны используемые методы, формы, 
среди которых есть традиционные, активные, интерактивные.

«Форма развития человеческого капитала студента колледжа» — это 
заданная рамками конкретного времени конструкция отдельного звена 
данного процесса, где в регламентированном виде находят требуемое 
воплощение: целеполагание, ценности, содержание, методы, средства, 
свойственные ему. Основными формами являются: индивидуальные 
студенческие занятия; групповые занятия; индивидуально-групповые 
занятия.

Первая форма — эвристическое студенческое индивидуальное 
занятие с«консультантом».	 Продолжительность	 такого индивиду-
ального медитационного занятия первоначально составляло 3–5 минут 
и постепенно увеличивалась до 12–15 минут.

Вторая форма — эвристическое «погружение», при котором в течение 
некоторого времени в ходе профессиональной подготовки создалась 
и выдерживалась развивающая доминанта, обеспечивающая непре-
рывное, системное и концентрированное развитие тех или иных ком-
понентов человеческого капитала студента педагогического колледжа. 
Примером может служить разработанный нами для профессионализации 
студента педагогического колледжа эвристический семинар-погруже-
ние «Организационно-методические основы воспитательной работы 
в начальной школе», характеризующийся повышенной студенческой 
активностью и самостоятельностью, предполагающий несколько этапов: 
предварительный этап, на котором осуществлялась вводная беседа, 
обращение к имеющемуся студенческому «багажу», показ вводного 
видеофильма о воспитательной работе в начальной школе, распределе-
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ние проблемных заданий на основе добровольного выбора; основной 
этап, на котором последовательно реализовывались стадии «вызова», 
«осмысления», «рефлексии»; завершающий, на  котором подводились 
финальные итоги эвристического семинара-погружения. Эвристический 
семинар-погружение длится 8 академических часов и проводится в по-
мещениях социального партнера-работодателя.

Третья форма — студенческий педагогический отряд, являет собой 
уникальную традицию российского образования, которая обеспечивает 
специфическую студенческую коллективную консолидацию по поводу 
ценностей, целей и способов социально-педагогической деятельности.

Четвертая форма — эвристический конкурс студенческого профес-
сионального мастерства, представляющий собой по способу и характеру 
воплощения увлекательнейшее студенческое соревнование, поиск ин-
новационного решения открытых эвристических заданий (частнопред-
метных, общепредметных и метапредметных).

Рассмотрим методы развития человеческого капитала у студента 
колледжа, которые понимаются как система приемов и правил взаи-
модействий субъектов, позволяющих решать задачи этого развития. 
Каждый метод имеет субъектную определенность (прикрепленность 
к носителю метода), бинарную связанность (обусловленную взаимо-
действием субъектов) и деятельностный характер. Метод студенческого 
целеполагания использовался для конструирования целевых ориентиров 
и определения содержания развития своего индивидуального челове-
ческого капитала. Эвристический «форсайт»-метод использовался для 
проактивного моделирования студентом педагогического колледжа 
своего желаемого будущего. Данный метод включает: постановку со-
циально-педагогической задачи/ситуации перед отдельным студентом; 
постановку эвристических вопросов, способствующих построению 
студентом перспективной «дорожной карты» перехода из настоящего 
в будущее и т. д. Эвристический метод «ключевых вопросов» (например: 
кто? что? зачем? где? чем? как? когда? и т. п.) использовался для поиска 
дополнительных сведений об исследуемой проблематике в условиях 
социально-педагогической задачи/ситуации и нахождения ее решения/
разрешения. Эвристические вопросы задаются в ходе фронтальной бе-
седы с учебной группой студентов, персональной беседы с  отдельным 
студентом. Метод «мозговой штурм» или брейнсторминг (от англ. 
brainstorm) предназначался для коллективного студенческого поиска 
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решений/разрешения социально-педагогических задач/ситуаций любого 
уровня проблемности, освобождения участников от инерции мышления 
в целостном социально-педагогическом процессе развития человеческого 
капитала студента педагогического колледжа.

В период 2019–2023 гг. осуществлялась целенаправленная работа 
со студентами педагогических колледжей в рамках созданной нами 
социально- педагогической системы в соответствии с разработанными 
концептуальными положениями и структурно-функциональной моделью.

Для оценки результатов опытно-экспериментального исследова-
ния был использован критериально-оценочный аппарат, включающий 
критерии (мотивационно-целевой, ориентационный, когнитивно-де-
ятельностный, психофизиологический, социально-психологический, 
валеологический), их показатели и уровни проявления.

Данные, отраженные в таблице 1, свидетельствуют о том, что исход-
ные уровни проявления показателей критериев развития человеческого 
капитала у студентов педагогических колледжей в группах (эксперимен-
тальные группы — ЭГ, контрольная группа — КГ). ЭГ № 1, ЭГ № 2, ЭГ 
№ 3 и КГ № 1 в начале формирующего педагогического эксперимента 
схожи по своим абсолютным значениям.

Таблица 1. Количество студентов педагогических колледжей 
в группах с пороговым, базовым и повышенным уровнем проявления 

показателей критериев развития человеческого капитала (в начале 
формирующего педагогического эксперимента),%

Группы 
студентов

Кол-во 
студен-

тов в 
группе

Пороговый Базовый Повышенный

Мотивационно-целевой критерий
ЭГ № 1 124 40,32 37,10 22,58
ЭГ № 2 122 39,34 39,34 21,32
ЭГ № 3 123 39,02 39,02 21,95
КГ № 1 125 40,80 36,80 22,40

Ориентационный критерий

ЭГ № 1 124 70,16 29,84 0
ЭГ № 2 122 69,67 30,33 0
ЭГ № 3 123 69,92 30,08 0
КГ № 1 125 70,40 29,60 0
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Когнитивно-деятельностный критерий
ЭГ № 1 124 64,52 35,48 0
ЭГ № 2 122 63,93 36,07 0
ЭГ № 3 123 64,22 35,77 0
КГ № 1 125 64,80 35,20 0

Психофизиологический критерий
ЭГ № 1 124 41,13 42,74 16,13
ЭГ № 2 122 40,17 44,26 15,57
ЭГ № 3 123 39,84 45,53 14,63
КГ № 1 125 40,00 45,60 14,40

Социально-психологический критерий
ЭГ № 1 124 79,03 18,55 2,42
ЭГ № 2 122 78,69 18,85 2,46
ЭГ № 3 123 78,86 18,70 2,44
ЭГ № 1 125 78,40 20,00 1,60

Валеологический критерий
ЭГ № 1 124 47,58 45,16 7,26
ЭГ № 2 122 47,54 45,08 7,38
ЭГ № 3 123 48,78 43,09 8,13
КГ № 1 125 48,00 44,80 7,20

Например, по шкале «уровень проявления показателей ориентаци-
онного критерия развития человеческого капитала у студентов педаго-
гических колледжей»:

— в экспериментальной группе ЭГ № 1 пороговый уровень наблюдался 
у 70,16% студентов, базовый уровень — у 29,84%, а повышенный уровень 
— не выявлен;

— в экспериментальной группе ЭГ № 2 пороговый уровень наблюдался 
у 69,67% студентов, базовый уровень — у 30,33%, повышенный уровень 
— не выявлен;

— в экспериментальной группе ЭГ № 3 пороговый уровень наблюдался 
у 69,92% студентов, базовый уровень — у 30,08%, повышенный уровень 
— не выявлен;

—в контрольной группе КГ № 1 пороговый уровень наблюдался у 70,40% 
студентов, базовый уровень — у 29,60%, повышенный уровень — не вы-
явлен. Аналогичным образом дело обстоит по остальным критериям.

Дальнейшая математико-статистическая обработка эксперименталь-
ных данных, представленных в таблице 1, показала, что имеющие место 
некоторые отличия в их абсолютных значениях статистически были 
не значимы. В силу этого, закономерен вывод о том, что составы сфор-
мированных испытуемых групп студентов педагогических колледжей 
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качественно равнозначны и с ними было правомерно проведение нами 
далее формирующего педагогического эксперимента. Диагностический 
срез в конце формирующего педагогического эксперимента позволил 
получить такие данные.

Таблица 2. Количество студентов педагогических колледжей 
в группах с пороговым, базовым и повышенным уровнем проявления 

показателей критериев развития человеческого капитала (в конце 
педагогического формирующего эксперимента),%

Группы 
студен-

тов

Кол-во 
студен-

тов в 
группе

Пороговый Базовый Повышенный

Мотивационно-целевой критерий
ЭГ № 1 124 8,87 41,13 50,00

ЭГ № 2 122 21,31 36,07 42,62

ЭГ № 3 123 21,95 34,96 43,09

КГ № 1 125 38,40 38,40 23,20

Ориентационный критерий
ЭГ № 1 124 7,26 40,32 52,42

ЭГ № 2 122 12,30 47,54 40,16

ЭГ № 3 123 12,20 48,78 39,02

КГ № 1 125 45,60 33,60 20,80

Когнитивно-деятельностный критерий
ЭГ № 1 124 5,65 20,96 73,38

ЭГ № 2 122 7,38 27,87 64,75

ЭГ № 3 123 8,13 26,83 65,04

КГ № 1 125 18,40 48,80 32,80

Психофизиологический критерий
ЭГ № 1 124 7,26 34,68 58,06

ЭГ № 2 122 14,75 47,54 37,71

ЭГ № 3 123 15,45 46,34 38,21

КГ № 1 125 32,00 48,00 20,00

Социально-психологический критерий
ЭГ № 1 124 6,45 37,10 56,45
ЭГ № 2 122 13,94 41,80 44,26
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ЭГ № 3 123 13,01 42,28 44,71
ЭГ № 1 125 44,80 32,80 22,40

Валеологический критерий
ЭГ № 1 124 19,36 49,19 31,45

ЭГ № 2 122 22,13 53,28 24,59
ЭГ № 3 123 22,76 53,66 23,58
КГ № 1 125 41,60 50,40 8,00

Данные в таблице 2 свидетельствуют о том, что конечные уровни 
проявления показателей критериев развития человеческого капитала 
у студентов педагогических колледжей в группах (ЭГ № 1, ЭГ № 2, ЭГ № 3 
и КГ № 1) по завершении формирующего педагогического эксперимента 
отличаются между собой по своим абсолютным значениям.

Например, по той же шкале «уровень проявления показателей ори-
ентационного критерия развития человеческого капитала у студентов 
педагогических колледжей»:

— в экспериментальной группе ЭГ № 1 пороговый уровень наблюдался 
только у 7,26% студентов, базовый уровень — уже у 40,32%, а повышен-
ный уровень — у 52,42%;

— в экспериментальной группе ЭГ № 2 пороговый уровень наблюдался 
только у 12,30% студентов, базовый уровень — уже у 47,54%, а повы-
шенный уровень — у 40,16%;

— в экспериментальной группе ЭГ № 3 пороговый уровень наблюдался 
только у 12,20% студентов, базовый уровень — уже у 48,78%, а повы-
шенный уровень — у 39,02%;

— в контрольной группе КГ № 1 пороговый уровень наблюдался у 45,60% 
студентов педагогических колледжей, базовый уровень — у 33,60%, по-
вышенный уровень — у 20,80%.

Наибольшее отличие уровня проявления показателей критериев 
развития человеческого капитала у студентов педагогических колледжей 
по абсолютным значениям в конце формирующего педагогического 
эксперимента наблюдалось в экспериментальной группе ЭГ № 1 по срав-
нению с контрольной группой КГ № 1, менее выраженное отличие — 
в экспериментальной группе ЭГ № 1 по сравнению с группами ЭГ № 2 
и ЭГ № 3, заметное отличие — в экспериментальных группах ЭГ № 2 
и ЭГ № 3 по сравнению с контрольной группой КГ № 1.

Заключение. Полученные нами результаты в ходе формирующего 
педагогического эксперимента свидетельствуют об эффективности вы-
двинутых нами концептуальных положений разработанной модели 
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социально-педагогической системы развития человеческого капитала 
студента педагогического колледжа, сконструированных институцио-
нальных, организационно-технологических, программно-содержатель-
ных, методических основ и значение выявленных организационно-пе-
дагогических условий ее реализации в реальной практике среднего 
профессионального педагогического образования.

Таким образом, в нашем исследовании был проведен анализ опре-
делений «человеческий капитал», «развитие человеческого капитала 
студентов»; представлен разработанный нами инструментарий орга-
низации и реализации развития человеческого капитала студентов, 
определено содержание системно-организационной композиции и ор-
ганизационно-технологической структуры; представлена апробация 
разработанного организационно-технологического инструментария 
развития человеческого капитала студента колледжа в  пределах опыт-
но-исследовательской базы (педагогические колледжи Кемеровской 
области — Кузбасса), показавшая ее состоятельность и эффективность, 
что позволяет рекомендовать его к более широкому внедрению в оте-
чественном среднем профессиональном образовании.

Литература
1.	 Каширина М. Л. Проблемы формирования и  развития человеческого капитала //

Территория науки. Москва: 2007. № 1. С. 24–29.
2.	 Кобзистая Ю. Г. Индивидуальный человеческий капитал: теоретические аспекты 

анализа // Вестник СибАДИ. 2015. Вып. 2 (42). С. 118–125.
3.	 Коблева А. Л. Развитие человеческого капитала в сфере образования: учебное посо-

бие. Москва: Издательство Юрайт, 2024. 153 с.
4.	 Ксенофонтова Х. З. Научные взгляды на  развитие человеческого капитала // 

Вестник ВГУ. Воронеж. 2010. № 1. С. 9–14.
5.	 Кушнир А. М. Концептуальный очерк образовательной стратегии на основе теории 

человеческого капитала и проблема правовой регламентации производственного 
(трудового) воспитания // Народное образование. 2018. № 5. С. 7–25.

6.	 Лапшин В. А. Структурные компоненты человеческого капитала // Знание. 
Понимание. Умение. // 2013. № 1. С. 259–263.

7.	 Маслов Т. Ф. Социальное партнерство как условие развития человеческого капита-
ла // Вестник экспертного совета. Москва. 2018. № 1–2 (12–13). С. 104–106.

8.	 Поздняков В. А. Сущность и  содержание категории «человеческий капитал» // 
Фундаментальные исследования. 2012. № 11–3. С. 572–575.

9.	 Семенов И. Н., Гришин И. С. Развитие человеческого капитала учащихся в системе 
дошкольного, школьного, высшего и  дополнительного образования. // Известия 
Российской академии образования. 2022. № 2 (58). С. 135–145.

10.	Среднее профессиональное образование в России: ресурс для развития экономики 
и формирования человеческого капитала: аналитический доклад // Ф. Ф. Дудырев, 
К. В. Анисимова, И. А. Артемьев и др. // Москва: НИУ ВШЭ, 2022. 100 с.

11.	Указ Президента России от  7.05.2018 г. № 204 «О  национальных целях и  страте-
гических задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года». URL: 
https://mvd.consultant.ru/documents/1056500 (дата обращения: 4.11.2024).

Организационно-технологический инструментарий развития человеческого капитала ...



135

12.	Федеральный проект «Развитие человеческого капитала в  интересах регионов, 
отраслей и сектора исследований и разработок» URL: https://minobrnauki.gov.ru/
upload/2023/04 (дата обращения: 04.11.2024).

13.	Цигулева О. В. Модели управления человеческим капиталом в  образовательных 
системах в  России и  за  рубежом // Философия образования. 2018. № 75, вып. 2. 
С. 47–56.

14.	Юдина Т. А. Педагогический смысл теории человеческого капитала // Психология 
и  педагогика: методика и  проблемы практического применения. 2010. № 1. 
С. 336–339.

15.	Blokhin A. L. Prerequisites for the formation of the concept of «human capital» in 
pedagogical science // Human capital. 2017. № 8 (104). P. 21–24.

16.	Efend S. The Role of Human Capital in the Education Sector in Efforts to Create Reliable 
Organizational Human Resources // International Journal of Science and Society. 2020. 
Volume 2; Issue 1. P. 405–413.

17.	Moghtader B. Schooling Human Capital and Civilization: A Brief History from Antiquity 
to the Digital Era Abingdon: Routledge, 2023. 248 p.

18.	Harnani S. The role of human capital in education, environment, and Economic // 
S. Harnani, D. Rusminingsih, L. Damayanti // Asia Pasific Journal of Management and 
Education.  2021. № 5(2). P. 87–99.

References
1.	 Kashirina M. L. Problemy` formirovaniya i razvitiya chelovecheskogo kapitala // Territoriya 

nauki. Moskva: 2007. № 1. S. 24–29. [In Rus].
2.	 Kobzistaya Yu. G. Individual`ny`j chelovecheskij kapital: teoreticheskie aspekty` analiza 

// Vestnik SibADI. 2015. Vy`p. 2 (42). S. 118–125. [In Rus].
3.	 3. Kobleva A. L. Razvitie chelovecheskogo kapitala v sfere obrazovaniya: uchebnoe posobie. 

Moskva: Izdatel`stvo Yurajt, 2024.153 s. [In Rus].
4.	 4. Ksenofontova X. Z. Nauchny`e vzglyady` na razvitie chelovecheskogo kapitala // Vestnik 

VGU. Voronezh. 2010. № 1. S. 9–14.
5.	 5. Kushnir A. M. Konceptual`ny`j ocherk obrazovatel`noj strategii na osnove teorii che-

lovecheskogo kapitala i problema pravovoj reglamentacii proizvodstvennogo (trudovogo) 
vospitaniya // Narodnoe obrazovanie. 2018. № 5. S. 7–25. [In Rus].

6.	 6. Lapshin V. A. Strukturny`e komponenty` chelovecheskogo kapitala // Znanie. Ponimanie. 
Umenie. // 2013. № 1. S. 259–263. [In Rus].

7.	 7. Maslov T. F. Social`noe partnerstvo kak uslovie razvitiya chelovecheskogo kapitala // 
Vestnik e`kspertnogo soveta. Moskva. 2018. № 1–2 (12–13). S. 104–106. [In Rus].

8.	 8. Pozdnyakov V. A. Sushhnost` i  soderzhanie kategorii «chelovecheskij kapital» //
Fundamental`ny`e issledovaniya. 2012. № 11–3. S. 572–575. [In Rus].

9.	 Semenov I. N., Grishin I. S. Razvitie chelovecheskogo kapitala uchashhixsya v sisteme 
doshkol`nogo, shkol`nogo, vy`sshego i dopolnitel`nogo obrazovaniya. // Izvestiya Rossijskoj 
akademii obrazovaniya. 2022. № 2 (58). S. 135–145. [In Rus].

10.	 Srednee professional`noe obrazovanie v Rossii: resurs dlya razvitiya e`konomiki 
i  formirovaniya chelovecheskogo kapitala: analiticheskij doklad // F. F. Dudy`rev, 
K. V. Anisimova, I. A. Artem`ev i dr. // Moskva: NIU VShE`, 2022. 100 s. [In Rus].

11.	 Ukaz Prezidenta Rossii ot 7.05.2018 g. № 204 «O nacional`ny`x celyax i strategicheskix za-
dachax razvitiya Rossijskoj Federacii na period do 2024 goda». URL: https://mvd.consultant.
ru/documents/1056500 (data obrashheniya: 04.11.2024). [In Rus].

12.	 Federal`ny`j proekt «Razvitie chelovecheskogo kapitala v interesax regionov, otraslejsektora	
issledovanij i razrabotok URL: https://minobrnauki.gov.ru/upload/2023/04 (data obrash-
heniya: 04.11.2024). [In Rus].

13.	 Ciguleva O. V. Modeli upravleniya chelovecheskim kapitalom v obrazovatel`ny`x sistemax 
v Rossii i za rubezhom // Filosofiya obrazovaniya. 2018. № 75, vy`p. 2. S. 47–56. [In Rus].

14.	 Yudina T. A. Pedagogicheskij smy`sl teorii chelovecheskogo kapitala // Psixologiya i peda-
gogika: metodika i problemy` prakticheskogo primeneniya. 2010. № 1. S. 336–339. [In Rus].

15.	 Blokhin A. L. Prerequisites for the formation of the concept of «human capital» in pedagogi-

Организационно-технологический инструментарий развития человеческого капитала ...



136

cal science // Human capital. 2017. № 8 (104). P. 21–24.
16.	 Efend S. The Role of Human Capital in the Education Sector in Efforts to Create Reliable 

Organizational Human Resources // International Journal of Science and Society. 2020. 
Volume 2; Issue 1. P. 405–413.

17.	 Moghtader B. Schooling Human Capital and Civilization: A Brief History from Antiquity to 
the Digital Era Abingdon: Routledge, 2023. 248 p.

18.	 Harnani S. The role of human capital in education, environment, and Economic // S. Harnani, 
D. Rusminingsih, L. Damayanti // Asia Pasific Journal of Management and Education. — 
2021. № 5(2). P. 87–99.

Организационно-технологический инструментарий развития человеческого капитала ...



137

ТРИ «М»: МЕТОД – МЕТОДИКА – МЕТОДОЛОГИЯ

А. Д. Зубков

© Зубков А. Д., 2026

Ценности и смыслы. 2026. № 2 (102). С. 137–147.
Values and Meanings. 2026. No.2 (102). P. 137–147.
УДК 372.881.1
DOI:10.24412/2071–6427–2026–2–137–147

Оценка уровня сформированности 
профессиональной иноязычной 

компетенции у студентов-экономистов 
на основе обучения через МООК

Зубков Артём Дмитриевич
Старший преподаватель кафедры «английский язык» 
Сибирского государственного университета путей сооб-
щения и кафедры иностранных языков Новосибирского государственного универ-
ситета экономики и управления «НИНХ», г. Новосибирск, Российская Федерация
E-mail: zubkov_nstu@mail.ru; ORCID ID: 0000–0002–8289–5316

Аннотация. В статье представлены результаты экспериментального 
исследования, направленного на оценку эффективности интеграции массовых 
открытых онлайн-курсов (МООК) в процесс формирования профессиональ-
ной иноязычной компетенции у студентов-экономистов. Эмпирическая база 
исследования включала сравнение контрольной и экспериментальной групп. 
Экспериментальная группа прошла обучение на специализированных эконо-
мических МООК на иностранном языке на платформе Stepik), структурно 
встроенных в учебный процесс по модели «перевёрнутого класса». Диагностика 
уровня сформированности компетенции до и после эксперимента осуществля-
лась с помощью комплекса методов: стандартизированного коммуникативного 
тестирования (лексико-грамматика, чтение, аудирование, письмо, говорение), 
глубинного анкетирования и экспертной оценки проектов. Результаты по-
казали статистически значимое превосходство экспериментальной группы 
в развитии рецептивных навыков и усвоении профессиональной терминоло-
гии. Вместе с тем, в обеих группах был зафиксирован относительно меньший 
прогресс в продуктивных умениях, особенно в спонтанной диалогической речи. 
Теоретическая значимость работы заключается в подтверждении дифферен-
цированного воздействия цифровых образовательных ресурсов на компоненты 
профессиональной иноязычной компетенции. Практическая ценность исследо-
вания состоит в обосновании гибридной модели обучения, которая сочетает 
асинхронную работу с МООК и синхронную аудиторную работу под руковод-
ством преподавателя для развития коммуникативных навыков.

Ключевые слова: массовые открытые онлайн-курсы, гибридное обучение, 
дистанционное обучение, иностранный язык, открытое образование, компе-
тентностный подход.
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Abstract. This article presents the results of an experimental study aimed at assessing 
the effectiveness of integrating massive open online courses (MOOCs) into developing 
professional foreign language competence in economics students. The empirical basis of 
the study included a comparison of the control and experimental groups. The experi-
mental group completed specialized economics MOOCs in a foreign language on the 
Stepik platform, structurally integrated into the educational process using the “flipped 
classroom” model. Competence development before and after the experiment was as-
sessed using a combination of methods: standardized communicative testing (lexical 
and grammar, reading, listening, writing, and speaking), in-depth questionnaires, and 
expert evaluation of the projects. The results showed a statistically significant advantage 
for the experimental group in the development of receptive skills and the acquisition of 
professional terminology. However, both groups demonstrated relatively less progress in 
productive skills, particularly in spontaneous dialogic speech. The theoretical significance 
of this study lies in its confirmation of the differentiated impact of digital educational 
resources on the components of professional foreign language competence. The practical 
value of the research lies in its substantiation of a hybrid learning model that combines 
asynchronous MOOC learning with synchronous, instructor-led classroom learning to 
develop communicative skills.

Keywords: massive open online courses, hybrid learning, distance learning, foreign 
language, open education, competency-based approach.

Введение. В условиях глобализации мировой экономики и интенси-
фикации международных деловых коммуникаций вопрос формирования 
профессиональной иноязычной компетенции у студентов экономиче-
ских специальностей приобретает критически важное значение [8]. 
Современный специалист в области экономики и финансов уже не может 
ограничиваться узким набором лексики; от него требуется свободное 
оперирование сложными терминологическими пластами, понимание 
специализированной документации и способность к продуктивному про-
фессиональному диалогу с иностранными коллегами [10]. Традиционные 
методы иноязычной подготовки в вузах зачастую демонстрируют опреде-
ленную инертность и отрыв от реальных требований динамичного рынка 
труда, что создает устойчивый запрос на интеграцию инновационных, 
гибких и масштабируемых образовательных форматов [4]. Именно в этом 
контексте массовые открытые онлайн-курсы, или МООК, возникают 
как трансформационный инструмент, предлагающий беспрецедентный 
доступ к аутентичным учебным материалам, разработанным ведущи-
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ми международными университетами и корпорациями. Их ценность 
заключается не только в возможности персонализации траектории об-
учения, но и в погружении студентов в актуальную профессиональную 
языковую среду через моделирование реальных кейсов и взаимодействие 
с глобальным академическим сообществом [2]. Таким образом, целью 
настоящего исследования является проведение системной оценки уровня 
сформированности профессиональной иноязычной компетенции у сту-
дентов-экономистов, прошедших обучение с использованием платформ 
МООК, для выявления практической эффективности данного подхода 
и его потенциала в модернизации образовательных программ.

Обзор литературы. Понятие профессиональной иноязычной ком-
петенции давно перестало сводиться к простой сумме лингвистических 
знаний и элементарных навыков перевода. В современной дидактике оно 
трактуется как сложный, многокомпонентный конструкт, интегрирующий 
в себе собственно языковую подготовку, глубокие профессиональные 
знания и комплекс социокультурных мягких навыков [6]. Ключевыми 
составляющими данной компетенции выступают способность к смыс-
ловому анализу и синтезу аутентичных профессиональных текстов, 
умение аргументировано участвовать в дискуссиях на отраслевую тема-
тику, владение навыками деловой коммуникации в мультикультурной 
среде, а также готовность к созданию собственных письменных и уст-
ных высказываний в соответствии с международными стандартами 
экономической отрасли [11]. Это синтетическое качество, формиру-
ющееся на стыке дисциплин, где иностранный язык служит не целью, 
а инструментом для решения конкретных профессиональных задач. 
Что касается применения МООК в этом процессе, то исследователи 
единодушно отмечают их значительный потенциал, хотя и фиксируют 
ряд системных вызовов [3]. Эмпирические данные свидетельствуют, что 
онлайн-курсы, будучи изначально созданными как носители конкретного 
предметного знания, одновременно предоставляют уникальную иммер-
сивную среду для овладения языком специальности. Студент-экономист, 
работая с видеолекциями от практикующих специалистов, аутентич-
ными кейсами и глоссариями, непреднамеренно усваивает не только 
актуальные термины, но и грамматические структуры, свойственные 
профессиональному дискурсу, и стратегии убедительной аргументации 
[1]. Однако эффективность этого процесса напрямую зависит от качества 
педагогического сопровождения и интеграции MOOК-контента в учеб-
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ный план. Вопрос оценки уровня сформированности этой компетенции 
остается дискуссионным, порождая множество моделей, которые услов-
но можно разделить на два подхода. Первый — акцентирует внимание 
на объективных, количественно измеримых результатах, таких как 
баллы за специализированные тесты, объем усвоенной терминологии 
или скорость чтения профессиональной литературы [5; 9]. Второй под-
ход делает ставку на качественные, экспертные методы, включающие 
анализ портфолио выполненных проектов, оценку участия в ролевых 
играх и симуляциях, а также наблюдение за способностью применять 
языковые ресурсы в непредсказуемом, приближенном к реальности 
профессиональном контексте [7]. Наиболее перспективной видится 
интегративная модель, совмещающая строгость количественных замеров 
с глубиной качественного анализа, что позволяет получить объемную 
картину достижений и дефицитов обучающегося.

Материалы и методы исследования. Теоретической основой иссле-
дования выступили принципы гибридного (смешанного) обучения, ком-
петентностного подхода и теория контекстуализированного языкового 
обучения, согласно которой эффективное усвоение профессиональной 
лексики и дискурсивных моделей происходит через погружение в аутен-
тичную предметную среду. Внедрение МООК в учебный процесс осу-
ществлялось по модели «перевёрнутого класса» и в рамках обязательной 
дисциплины «Профессиональный иностранный язык». Отобранные 
курсы (“Introduction to Marketing Analysis and Big Data”, “Introduction 
to Econometrics: a Practical Approach”, “Move: Business Communication” 
на онлайн-платформе Stepik от РУДН) были не просто рекомендованы, 
а структурно вписаны в рабочую программу дисциплины: их прохож-
дение составляло обязательный практический блок, предваряющий 
семинарские занятия. Отбор курсов проводился по строгим критериям, 
включающим соответствие профессиональному контексту, использование 
аутентичных материалов, наличие интерактивных практических заданий 
и обязательное требование к языку инструкции — английский. Каждый 
курс представлял собой модульную структуру, сочетающую видеолек-
ции, обязательные чтения специализированной литературы, форумы 
для обсуждений и автоматизированные тесты на проверку понимания 
концепций. Содержание МООК определяло тематику этих семинаров, где 
происходила аналитическая проработка изученных онлайн-материалов, 
разбор кейсов и отработка коммуникативных навыков на основе усвоен-
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ных концепций. Таким образом, МООК выступили не дополнительным, 
а ядерным источником формирования предметно-языкового контента, во-
круг которого была выстроена вся синхронная аудиторная деятельность. 
Выборку исследования составили 86 студентов-экономистов второго 
курса бакалавриата СГУПС (факультет «Мировая экономика и право»), 
разделённых на контрольную (КГ) и экспериментальную (ЭГ) группы. 
Для обеспечения релевантности данных о динамике уровня владения 
языком все участники на этапе входной диагностики прошли комплекс-
ный коммуникативный тест, подтвердивший, что их исходный уровень 
соответствует уровню B1 (Intermediate) по общеевропейской шкале CEFR. 
Средний балл в выборке составил 43 из 60 возможных с разбросом от 38 
до 49 баллов, что указывает на относительную однородность группы 
по базовым языковым навыкам и позволяет минимизировать влияние 
исходного языкового разброса на конечные результаты эксперимен-
та, сосредоточившись на оценке прироста именно профессионально- 
ориентированной компетенции. Детальный анализ выборки включал 
не только указание курса и уровня языка, но и сбор демографических 
данных (средний возраст — 19 лет, соотношение мужчин и женщин — 
40/60), а также данных об академической успеваемости по профиль-
ным дисциплинам. Все участники добровольно приняли участие 
в эксперименте. Для оценки уровня сформированности компетенции 
до и после прохождения курсов был применен комплексный диагно-
стический инструментарий. Он был реализован следующим образом: 
1) комплексные начальный и итоговый коммуникативный тест вклю-
чал пять модулей, соответствующих уровню B1 и профессиональному 
контексту: лексико-грамматический (базовая экономическая лексика), 
чтение (адаптированные экономические тексты), аудирование (при 
просмотре видеофрагментов), говорение (монолог и диалог) и письмо 
(короткое деловое письмо); 2) глубинное анкетирование представляло 
собой структурированную онлайн-анкету, включавшую шкалу самоо-
ценки (1–5 по шкале Ликерта) по ключевым коммуникативным умени-
ям, вопросы об уровне мотивации, трудностях, связанных с форматом 
МООК, и оценку полезности конкретных элементов курсов (видеолекции, 
форумы, тесты); 3) метод экспертной оценки был формализован с помо-
щью детализированной рубрики (оценочного листа) с дескрипторами 
по 4 критериям (точность терминологии, связность, аргументация, 
грамматическая точность) по 5-балльной шкале для каждого. Оценка 
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проводилась тремя независимыми экспертами с последующим расчетом 
коэффициента согласованности (коэффициент Альфа Кронбаха > 0.8), 
что обеспечило надежность и объективность измерений. Процедура 
исследования включала входную диагностику, двенадцатинедельный 
период обучения в аудитории и на платформах с еженедельным контролем 
прогресса и итоговую всестороннюю оценку. Критерии интерпретации 
данных носили уровневый характер, позволяя не только констатировать 
факт изменений, но и определить степень их выраженности.

Результаты. Количественные данные, полученные в результате ком-
плексной диагностики, наглядно демонстрируют динамику формирования 
компетенции. Результаты итогового комплексного коммуникативного 
тестирования показали, что средний балл в ЭГ повысился с 43 до 64 
из 70 возможных (против 56 из 70 в КГ, p < 0.01). Данные анкетирова-
ния выявили рост субъективной оценки уверенности в использовании 
английского языка для профессиональных целей: средний показатель 
по 5-балльной шкале в ЭГ вырос с 2,8 до 3,9 (в КГ с 2,8 до 3,3). Экспертная 
оценка финальных письменных проектов, проведенная по 10-балльным 
критериальным рубрикам, зафиксировала средний прирост по крите-
рию «точность терминологии» в ЭГ с 5,4 до 7,6 баллов (в КГ с 5,3 до 6,8), 
а по критерию «структурная связность» — с 4,9 до 7,1 балла (в КГ с 5,0 
до 6,6). Однако оценка по критерию «грамматическая точность» пока-
зала минимальный рост — с 5,1 до 5,8 баллов в обеих группах. Анализ 
полученных эмпирических данных выявил выраженную позитивную 
динамику в уровне сформированности профессиональной иноязычной 
компетенции у подавляющего большинства участников эксперимента. 
Статистически значимые изменения были зафиксированы по всем клю-
чевым компонентам диагностируемого конструкта, хотя степень про-
гресса варьировалась в зависимости от конкретного аспекта. Наиболее 
впечатляющий рост наблюдался в области рецептивных умений и тер-
минологического запаса. Итоговое тестирование продемонстрировало 
увеличение объема активно используемой специальной лексики в среднем 
на 47%, при этом участники стали не только узнавать термины в тексте, 
но и точно применять их в собственных высказываниях, что свидетель-
ствует о переходе пассивного знания в активный фонд. Существенно 
возросла скорость и качество понимания сложных аутентичных текстов, 
включая финансовые отчеты и аналитические обзоры; ошибки, связанные 
с ложными когнатами или непониманием контекстуального значения 
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слова, стали встречаться на порядок реже. В сфере продуктивных умений 
прогресс оказался несколько более скромным, но все равно заметным. 
Письменные работы участников, их финальные аналитические записки 
стали отличаться большей структурной организованностью, логической 
связностью и соответствием жанровым канонам. Однако сохранились 
трудности с грамматической точностью в сложных синтаксических 
конструкциях, особенно под давлением лимита времени. Устная речь, 
оцениваемая в рамках ролевых игр, показала улучшение в беглости 
и уверенности при обсуждении изученных тем, но спонтанная, неподго-
товленная дискуссия на непредсказуемую тему по-прежнему вызывала 
значительные затруднения, указывая на необходимость развития гибко-
сти мышления на иностранном языке. Качественный анализ позволил 
выявить и сильные, и слабые стороны самого образовательного процесса, 
построенного на основе МООК. К неоспоримым преимуществам был 
отнесен мощный мотивационный эффект от работы с авторитетным, 
современным и интересным контентом, а также развитие академиче-
ской автономии и навыков самоорганизации. Слабым звеном оказалась 
недостаточная возможность для отработки спонтанного диалогическо-
го общения и получения оперативной персональной обратной связи 
на продуктивные речевые попытки, что является системным ограни-
чением асинхронных онлайн-курсов. Таким образом, МООК доказали 
свою высокую эффективность для наращивания терминологического 
аппарата и рецептивных навыков, но их интеграция в образовательный 
процесс требует дополнительного методического усиления именно 
продуктивной, коммуникативной составляющей.

Обсуждение. Полученные результаты позволяют утверждать, что 
интеграция МООК в образовательный процесс представляет собой 
не просто технологическое обновление, а качественный сдвиг в парадигме 
профессиональной иноязычной подготовки. Выявленная диссоциация 
между стремительным ростом рецептивных навыков и более умеренным 
прогрессом в продуктивной речи полностью укладывается в рамки 
теоретических моделей, рассматривающих приобретение компетенции 
как многоуровневый процесс, где беглое спонтанное производство речи 
является вершиной, достигаемой лишь после формирования прочной 
когнитивной базы. МООК блестяще справляются с задачей построения 
этой базы, предлагая интенсивное погружение в аутентичный про-
фессиональный дискурс, однако их асинхронная природа изначально 
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ограничивает возможности для немедленного применения усвоенного 
материала в живой, неподготовленной коммуникации. Это подтверждает 
тезис о том, что технология сама по себе является не целью, а мощным 
средством, эффективность которого всецело зависит от методической 
грамотности ее встраивания в учебный контекст. Роль МООК для эко-
номического образования заключается именно в снятии искусственных 
барьеров между академическим изучением языка и его реальным ис-
пользованием в глобальной профессиональной среде; курс перестает 
быть абстрактным упражнением, превращаясь в инструмент для ре-
шения конкретных аналитических задач, что кардинально повышает 
внутреннюю мотивацию студентов. Ключевым фактором успешности 
формирования компетенции оказался не столько исходный уровень язы-
ковой подготовки, хотя его значение отрицать нельзя, сколько комплекс 
мотивационно-волевых характеристик и развитые навыки академиче-
ской автономии. Студенты, способные к самоорганизации и визуали-
зации долгосрочных целей, извлекли из курсов максимальную пользу, 
в то время как те, кто привык к жесткому внешнему контролю, часто 
демонстрировали фрагментарность усвоения материала. Содержательный 
аспект курса также играл критическую роль: программы, построенные 
на актуальных рыночных кейсах и включающие элементы геймифика-
ции и взаимодействия с однокурсниками, показали значительно более 
высокую вовлеченность и, как следствие, результативность. Таким обра-
зом, основная рекомендация для совершенствования образовательных 
программ заключается в переходе от простого присвоения кредитов 
за прохождение МООК к их глубокой и тотальной методической инте-
грации. Это подразумевает разработку системы тьюторского сопрово-
ждения для помощи в преодолении когнитивных и организационных 
трудностей, обязательное включение синхронных семинаров на основе 
пройденного асинхронного контента для отработки продуктивных на-
выков под руководством преподавателя, а также создание комплексных 
оценочных рубрик, сочетающих автоматизированные тесты МООК 
с экспертной оценкой творческих, проектных работ, выполненных на ос-
нове усвоенного материала. Только такой гибридный подход позволяет 
нивелировать неотъемлемые ограничения онлайн-формата и в полной 
мере реализовать его уникальный потенциал для воспитания нового 
поколения экономистов, готовых к полноценной профессиональной 
реализации в международном контексте.
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Заключение. Проведенное исследование позволяет сделать однознач-
ный вывод о высокой эффективности массовых открытых онлайн-кур-
сов как инструмента формирования профессиональной иноязычной 
компетенции у студентов-экономистов. Установлено, что интеграция 
МООК в образовательный процесс приводит к статистически значи-
мому прогрессу, наиболее выраженному в сфере рецептивных умений 
и расширения терминологического запаса, в то время как развитие 
продуктивных, в особенности диалогических навыков требует созда-
ния дополнительных методических условий. Научная новизна работы 
заключается в комплексном подходе к оценке, совмещающей объектив-
ные количественные замеры с качественным экспертно-аналитическим 
подходом, что позволило выявить не только факт изменений, но и их 
глубину, а также структурные дисбалансы в формируемой компетенции. 
Теоретическая значимость результатов состоит в подтверждении и кон-
кретизации концепции профессиональной иноязычной компетенции 
как сложного, многокомпонентного образования, динамика развития 
которого напрямую зависит от аутентичности и контекстуальной встро-
енности учебных материалов. С практической точки зрения, работа 
доказывает целесообразность и перспективность гибридных образова-
тельных моделей, где асинхронный MOOК-контент служит фундаментом 
для приобретения знаний, а последующая очная или синхронная он-
лайн-работа под руководством преподавателя фокусируется на развитии 
гибких коммуникативных навыков и применении усвоенного в смоде-
лированных профессиональных ситуациях. Перспективы дальнейших 
исследований видятся в лонгитюдных исследованиях, отслеживающих 
отложенный эффект и устойчивость сформированных умений в реаль-
ной профессиональной деятельности, а также в разработке и апробации 
специализированных цифровых педагогических инструментов, пред-
назначенных для преодоления выявленного разрыва между рецепцией 
и продукцией. Практическое внедрение требует от вузов разработки 
четких методических протоколов интеграции, системы подготовки 
тьюторов, способных эффективно сопровождать гибридное обучение, 
и создание новых фондов оценочных средств, адекватных специфике 
данного формата. Таким образом, МООК утверждаются не в качестве 
временного тренда, а в роли полноценного и мощного компонента 
современной образовательной экосистемы, способного кардинально 
повысить качество подготовки конкурентоспособных экономистов 
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на мировом рынке труда.
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Аннотация. Статья посвящена актуальным проблемам совершенствова-
ния и качественного развития гимнастической подготовки будущих артистов 
балета — обучающихся системы среднего профессионального хореографического 
образования. Углубленная гимнастическая подготовка может способствовать 
более эффективному освоению специальных хореографических дисциплин, подго-
тавливать обучающихся к выработке навыков, необходимых для формирования 
универсальных компетенций артистов балета в условиях расширения жанрового 
разнообразия репертуарной политики балетных театров. Научная новизна 
статьи связывается с возможностью минимизации методического разрыва 
между методикой хореографии и методикой спорта, который в настоящее время 
еще не преодолен при всей очевидности положительных эффектов от методиче-
ского взаимообмена между данными областями педагогики. В статье делаются 
выводы о необходимости осуществления ассимиляции методикой преподава-
ния хореографии методических достижений в области спорта, что позволит 
в значительной мере расширить компетенции обучающихся системы среднего 
профессионального хореографического образования, облегчить освоение будущими 
артистами балета техники исполнения сложных движений и комбинаций. Это 
предоставит широкие возможности совершенствования методик преподавания 
специальных хореографических дисциплин вне нарушения классических традиций 
российской школы балета, основанной на системе А. Я. Вагановой.

Ключевые слова: хореография, танец, гимнастика, моторно-двигательные 
функции, классический танец, педагогические методы, педагогические техно-
логии, партерная гимнастика.
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Abstract. The article is devoted to the urgent problems of improving and develop-
ing the quality of gymnastic training for future ballet dancers who are students of the 
secondary professional choreographic education system. In-depth gymnastic training 
can contribute to more effective mastering of special choreographic disciplines, prepare 
students to develop the skills necessary for the formation of universal competencies of 
ballet dancers in the context of expanding the genre diversity of the repertoire policy of 
ballet theaters. The scientific novelty of the article is associated with the possibility of 
minimizing the methodological gap between the methodology of choreography and the 
methodology of sports, which has not yet been overcome, despite the obvious positive 
effects of methodological interchange between these areas of pedagogy. The article draws 
conclusions about the need for the assimilation of methodological achievements in the 
field of sports by the method of teaching choreography, which will significantly expand the 
competencies of students of the secondary professional choreographic education system 
and facilitate the development of complex movements and combinations by future bal-
let dancers. This will provide ample opportunities to improve the teaching methods of 
special choreographic disciplines without violating the classical traditions of the Russian 
ballet school based on the system of A. Ya. Vaganova.

Keywords: choreography, dance, gymnastics, motor and motor functions, classical 
dance, pedagogical methods, pedagogical technologies, parterre gymnastics.

Введение. Актуальность темы исследования связана с постоянно 
возрастающими требованиями к профессионализму в целом и техни-
ческим навыкам исполнения, в частности, деятелей хореографического 
искусства. Расширение репертуарной политики театров, появление 
новых экспериментальных решений в области хореографии определяют 
высокую значимость гимнастической подготовки будущих артистов 
балета, которая является базой тренажа классического танца, а следова-
тельно — и всей методической системы профессиональной подготовки 
артистов балета. При этом в структуре учебного плана образовательной 
программы среднего профессионального образования по специальности 
52.02.01 Искусство балета — важнейшей для подготовки высококвалифи-
цированных кадров в области балета, гимнастика занимает достаточно 
незначительное место — 350 часов в течение пяти лет обучения. Таким 
образом, целью настоящего исследования является обоснование необ-
ходимости и целесообразности более глубокого применения потенциала 
гимнастики в развитии профессиональных возможностей будущих 
артистов балета. Объектом исследования является гимнастическая 
подготовка обучающихся системы среднего профессионального хоре-
ографического образования.

Современная система среднего профессионального хореографического 
образования достаточно часто находит отражение в научно-исследо-
вательских трудах работников ведущих учебных заведений в данной 
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области, а также аспирантов и магистрантов. Преподаватели хореографи-
ческих дисциплин стремятся распространять свой опыт, обмениваться 
им с коллегами на конференциях, форумах, круглых столах. Например, 
в Московской государственной академии хореографии ежегодно прово-
дится не менее двух научных конференций; аналогичные мероприятия 
характерны и для других учебных заведений хореографического профиля.

Современные педагоги-исследователи в области хореографического об-
разования, имеющие достаточный опыт преподавания специальных хоре-
ографических дисциплин, активно публикуют учебные пособия, научные 
монографии, научно-методические статьи и тезисы, основанные на ос-
мыслении их личного педагогического опыта: можно привести примеры 
учебников и статей Г. Ф. Богданова [1], И. Э. Бриске [2, 3], Ю. А. Ермолаева 
[6], Л. Д. Ивлевой [11], Т. М. Лебедихиной [12], Н. В. Ликучевой [13] и др. 
Авторитетными считаются труды Д. Зайфферта [10], И. Г. Есаулова [7, 8] 
по методике преподавания хореографии. Методической классикой 
является канонический труд А. Я. Вагановой «Основы классического 
танца» [4] и работы ее последователей. Систему А. Я. Вагановой моди-
фицировать и пересматривать не представляется возможным, благодаря 
ее неразрывной связи с традициями русской школы балета.

Методы исследования. Методы, использованные при реализации 
настоящего исследования: историко-теоретический анализ процесса 
развития дисциплины «Гимнастика» и ее учебно-методического обе-
спечения в системе профессионального хореографического образова-
ния; сравнительный анализ методических и компетентностных основ 
хореографической подготовки в целом и гимнастической подготовки 
как ее элемента, в частности; общенаучные методы: абстрагирование, 
конкретизация, синтез, моделирование, дедукция и индукция и т. д.

Результаты исследования. В современной методике преподава-
ния хореографии изучаются методы обучения всем направлениям 
хореографического искусства — классическому, народному, народ-
но-сценическому, историко-бытовому, современному танцу и т. д. 
В профессиональном хореографическом образовании классический 
танец считается базисом профессиональной подготовки. Тренаж клас-
сического танца как основа двигательной подготовки к исполнению 
произведений классического танца представляет собой комплекс 
методических приемов, связанных напрямую с гимнастикой, но раз-
деленный с дисциплиной «Гимнастика» в структуре образовательной 
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программы по специальности 52.02.01 Искусство балета.
В содержании профессиональной подготовки артистов балета ор-

ганически соединяются художественно-эстетическая и техническая 
составляющая, причем техника исполнения является тем фундамен-
том, на котором строится художественно-выразительное мастерство 
танцовщика. Таким образом, построение максимально эффективного 
технического фундамента профессионального мастерства является 
первоочередной задачей системы хореографического образования, 
определяющей возможности развития и совершенствования задатков 
и способностей обучающихся, в связи с чем начальные этапы развития 
их моторных навыков должны считаться наиболее важными, так как 
именно они позволяют значительно повысить результативность осво-
ения иных специальных дисциплин, требующих ранее приобретенных 
безупречных навыков исполнения элементов хореографических ком-
позиций. Будущие артисты балета осваивают такие дисциплины, как 
«актерское мастерство», развивать которое у лиц, не владеющих техникой 
исполнения, бессмысленно, «историко-бытовой танец», также требую-
щий совершенной техники исполнения для создания художественного 
образа, относящегося к разным эпохам, в связи с чем преподаватели 
специальных хореографических дисциплин зачастую сталкиваются 
с недостаточной технической подготовленностью обучающихся, которых 
по календарному графику учебного процесса необходимо уже готовить 
к решению сложных художественно-исполнительских задач.

Социальная значимость хореографического искусства, особенно — 
искусства классического русского балета, о котором неоднократно упо-
минается в «Стратегии государственной культурной политики на период 
до 2030 года», неоспорима. Современный артист балета — проводник 
высоких культурных ценностей и создатель культурной идентичности, 
позволяющей гордиться за свою страну и ее вклад в культуру челове-
чества. Поэтому обучающимся, обладающим выраженными задатками 
к профессиональному развитию в данной области, необходимо предо-
ставить наиболее целесообразную траекторию становления своих спо-
собностей, что требует рационального построения процедуры развития 
профессионально-личностных навыков по принципу «от простого — 
к сложному» с выверенным соотношением содержания осваиваемых 
дисциплин.

В ныне действующей структуре образовательной программы по специ-
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альности СПО 52.02.01 Искусство балета, дисциплина «гимнастика» 
осваивается на протяжении первых пяти лет подготовки по два часа 
в неделю одновременно с освоением дисциплины «тренаж классическо-
го танца», несмотря на то, что общие гимнастические навыки должны 
формироваться до начала развития профессионально-ориентированных 
моторных навыков классического танца. Подобное положение имело 
место не все время существования образовательных программ уровня 
среднего профессионального образования в области хореографии. 
В 1950–60 годы гимнастическая подготовка предшествовала развитию 
профессионально-ориентированных навыков классического танца, 
и многие практикующие педагоги старшего поколения считают, что 
подобная практика должна быть возрождена, так как она закладывает 
наиболее прочные основы технического профессионализма будущих 
артистов балета [1]. В относящихся к этому периоду рабочих программах 
дисциплины «гимнастика», иных учебно-методических материалах про-
слеживается неформальный и адаптивный подход к ее преподаванию, что, 
к сожалению, было в значительной мере утрачено в последующие годы.

В современной структуре номенклатуры научных специальностей 
Высшей аттестационной комиссии существуют 3 научные специально-
сти, относящиеся к спорту и физической культуре — 5.8.4. Физическая 
культура и профессиональная физическая подготовка, 5.8.5. Теория 
и методика спорта и 5.8.6. Оздоровительная и адаптивная физическая 
культура, но нет ни одной специальности, связанной с хореографией. 
При том, что к паспортам иных научных специальностей, относящихся 
к наукам об образовании, могут быть косвенно отнесены темы по ме-
тодике преподавания хореографии.

Начало научного осмысления связи хореографии и гимнастики обыч-
но связывается с деятельностью французского теоретика сценического 
искусства Франсуа Дельсарта, разработавшего принципы «эстетической 
гимнастики». С помощью специальных жестов, состоящих из последова-
тельных движений всех частей тела, он придавал эстетическую насыщен-
ность исполнению танца в своей системе гимнастических упражнений. 
Ф. Дельсартом был проведён поведенческий анализ развития эмоцио-
нальности под воздействием специальных движений у начинающих ар-
тистов. Его последователь Ж. Демини разработал систему динамических 
упражнений, направленных на растягивание и расслабление мышц, уделял 
много внимания развитию гибкости, пластичности и выразительности 
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осанки. Им были введены упражнения с предметами, например, такими 
как булавы и гимнастические палки, которые дошли до современности, 
но в большей степени применяются на спортивных тренировках, хотя 
и признаются многими педагогами специальных хореографических дис-
циплин. Здесь необходимо отметить влияние педагогических методов 
Ж. Демини на современную системе хореографического образования 
сегодня, хотя обосновывались они изначально как компоненты спор-
тивного образования, в частности — гимнастического.

Приведем несколько принципов Ж. Демини: «движения должны быть 
динамическими, плавными и естественными; мышцы, не задействованные 
в упражнении, должны быть полностью расслабленными; упражнения 
нужно осваивать постепенно: от простых элементов переходить к более 
сложным, от неизвестным к известным; движения должны выполняться 
с полной амплитудой; исключить статические упражнения и практико-
вать динамические» [16].

Можно констатировать тождественность принципов Ж. Демини 
с принципами методики классического танца А. Я. Вагановой, которые 
успешно дошли до современности и характеризуются аналогичной после-
довательностью развития навыков будущих артистов балета при освое-
нии тренажа классического танца. Принципы Ж. Демини были развиты 
и дополнены другим авторитетным специалистом в области методики 
пластических движений Эмилем Жак-Далькрозом. Немаловажным 
историческим фактором, повлиявшим на развитие гимнастики, явилось 
соединение гимнастики с музыкой в полном соответствии с её темпом 
и ритмом, чему послужила деятельность Э. Жак-Далькроза, который 
в 1905 году открыл курс ритмики, где органично соединил гимнастику 
с музыкой. На основе его практик появились курсы ритмики, входящие 
в профессиональную и предпрофессиональную подготовку будущих 
артистов балета, сформировалась традиция художественной гимнастики 
как вида спорта.

Роль гимнастики в подготовке артистов и спортсменов высоко оце-
нивают современные исследователи: «…гимнастика — система специ-
ально подобранных физических упражнений, методических приёмов, 
применяемых для укрепления здоровья, гармоничного физического 
воспитания и совершенствования двигательных способностей человека, 
его силы, ловкости, быстроты, выносливости, гибкости…» [12].

Для обоснования современной роли гимнастики в хореографическом 
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образовании как дисциплины, предварительной к освоению специальных 
хореографических дисциплин, нужно определить ее основные задачи:

—  оздоровительные — развитие отдельных мышечных групп и всей 
мышечной системы; устранение и предупреждение функциональных 
отклонений в отдельных органах и системах организма; формирование 
правильной осанки, походки; развитие и укрепление органов дыхания 
и сердечно-сосудистой системы; улучшение обмена веществ и повышение 
работоспособности организма;

—  обучающие — формирование жизненно важных двигательных 
умений и навыков, в том числе, прикладных хореографических и спор-
тивных: вооружение обучающихся специальными знаниями, которые 
способствуют всестороннему физическому развитию, воспитанию силы, 
гибкости, координации и выразительности движений;

—  воспитательные — воспитание морально-волевых качеств, таких 
как дисциплинированность, смелость, решительность, целеустремлён-
ность, упорство, выдержка и т. д. Особое место в методике освоения 
гимнастики в процессе получения хореографического образования 
принадлежит воспитанию грации и культуры движения, а также чув-
ства ритма.

Несмотря на указанный выше факт освоения дисциплины «Гимнас-
тика» одновременно с дисциплиной «Тренаж классического танца» 
в образовательной программе СПО по специальности 52.02.01 Искусство 
балета, принцип «от простого — к сложному» и упомянутые ранее 
педагогические задачи, в значительной мере реализуются в программе 
дисциплины «Гимнастика», включенной в программу СПО. Отметим, 
что в системе хореографического образования Российской Федерации 
данная дисциплина присутствует и на предшествующем, предпрофес-
сиональном уровне, подготавливающем будущего обучающегося СПО 
к поступлению на этот образовательный уровень. В программе данного 
уровня обучения указаны только пропедевтические задачи: «Программа 
предмета «Гимнастика» охватывает большой объём материала и сделана 
с учётом задач, стоящих перед специалистами в сфере хореографического 
искусства. Предлагаемая программа выработана на основе многочис-
ленных методик гимнастических упражнений, применяемых в хорео- 
графических школах, студиях, спорте. Цель программы: приобщить 
ребёнка к культуре танцевального и музыкального искусства, овладеть 
элементарными танцевальными движениями, выявить индивидуаль-
ность и способность ребёнка к танцу. Задачи программы: подготовка 
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к освоению основ классического танца, развитие профессиональных 
физических данных для занятий в этом направлении. Формирование 
балетной осанки — особой постановки корпуса и головы» [15].

Отметим: названные задачи адресованы только к подготовке для 
дальнейшего освоения полного курса гимнастики на уровне среднего 
профессионального образования, но полной преемственности предва-
рительного и основного курсов нет, в связи с чем далеко не все абиту-
риенты программы СПО имеют уровень гимнастической подготовки, 
достаточный для поступления на профессиональную программу.

Анализируя опыт современных преподавателей гимнастики в си-
стеме профессионального хореографического образования, важным 
представляется изучение и внедрение в практику индивидуальных 
методических достижений наиболее результативных педагогов, пре-
подающих данную дисциплину. Можно констатировать тот факт, что 
в отличие от тренажа классического танца, жестко ориентирующегося 
на устоявшуюся систему А. Я. Вагановой, гимнастические упражнения, 
осваиваемые на занятиях, претерпевают различные изменения, в связи 
с индивидуальными особенностями обучающихся, общим уровнем фи-
зического развития учебной группы, творческими задачами, стоящими 
перед обучающимися в ходе освоения специальных хореографических 
дисциплин. Новые упражнения или комплексы упражнений внедря-
ются педагогами-новаторами, стремящимися максимально эффектив-
но развивать физические данные и навыки обучающихся. Подобная 
экспериментальная работа подробно описывается как действующими 
опытными преподавателями, такими, как Т. С. Лисицкая и Н. В. Ликучева 
[13] — авторами многочисленных учебных пособий, так и выпускника-
ми программ бакалавриата и магистратуры по направлениям 52.03.01 
и 52.04.01 Хореографическое искусство, профиль «Педагогика балета» 
в своих выпускных квалификационных работах, основанных на реальной 
практике инновационного преподавания.

Особенно часто преподаватели гимнастики прибегают к различным 
модификациям партерной гимнастики, наиболее эффективной в каче-
стве средства развития физических данных будущих артистов балета. 
Она считается исключительно результативной при универсализации 
профессиональных возможностей обучающихся системы среднего 
профессионального хореографического образования, так как репер-
туарная политика современных театров имеет тенденцию ко все более 
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масштабному внедрению новых современных жанров, постановок, 
комбинирующих различные направления хореографического искусства 
и близких к нему видов пластических искусств, например, пантомимы 
или акробатики, что ставит сложные задачи формирования навыков 
артиста, не ограниченного жесткими канонами классического танца.

Подобная тенденция зачастую приводит к стихийному внедрению 
педагогами элементов гимнастической подготовки в занятия по другим 
дисциплинам. Так, нередко урок классического или дуэтно-классиче-
ского танца начинается не с соответствующего календарному графику 
содержания дисциплины, а с т. н. [профессиональный сленг] «активного 
разогревочного партера», что способствует дальнейшей хорошей работе 
у станка и на середине зала в классическом экзерсисе. В дни реализации 
подобных «сдвоенных» уроков педагог может предлагать к выполнению 
более силовые и координационно сложные комбинации, так как мышеч-
ный и суставной аппарат ученика качественнее подготовлен к активной 
пластической работе. Партерная гимнастика исключительно адаптивна 
и может давать заметное улучшение качества освоения специальных хо-
реографических дисциплин за счет дифференцированных упражнений, 
часть из которых направлена на специальное расслабление отдельных 
частей тела во время того, как другие части тела активно работают. 
Особенно эффективно во время занятий партерной гимнастикой со-
вершенствуется осанка.

Изначально партерная гимнастика рассматривалась почти исключи-
тельно как вспомогательное средство совершенствования осанки, что 
подробно описано в методическом пособии Т. Васильевой «Балетная 
осанка» [5], которая утверждала, что улучшить и развить хорошую 
осанку можно даже одними лишь методами хореографии. Значительно 
позже педагоги-практики в хореографии совместно с специалистами 
по педагогике спорта и спортивной медицине доказали, что не всегда 
одна лишь хореография может справиться с дефектами и особенностями 
осанки и телосложения [12]. В настоящее время возможности партерной 
гимнастики в корригирующих упражнениях и методах совершенствова-
ния профессиональных качеств будущих артистов балета не вызывают 
сомнений. Для хореографии наиболее важен потенциал партерной гимна-
стики именно в аспекте совершенствования возможностей и мастерства 
обучающихся, для которых техническое и эстетическое совершенство 
являются важнейшими признаками успеха в профессии.
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«Развить тело, сформировать правильную балетную осанку и устра-
нить природные физические недостатки помогает партерная гимнастика. 
Она предназначена для первоначальной хореографической подготовки, 
для развития недостающих профессиональных физических данных. 
Вместе с тем, она формирует координацию, позволяет развить и укре-
пить основные двигательные качества и навыки, необходимые для 
успешного освоения различных танцевальных направлений. Занятия 
партерной гимнастикой проводятся как для общего физического раз-
вития организма учащихся, так и с целью формирования их готовности 
к профессиональным занятиям хореографией» [13].

Партерная гимнастика как особенно близкое хореографической 
подготовке методическое направление гимнастики к настоящему вре-
мени усилиями педагогов-новаторов сформировала комплекс средств 
физического совершенствования обучающихся через систематическое 
осознание необходимости интенсивной работы над своим мышечным 
и суставным аппаратом. Так, в партерной гимнастике могут варьиро-
ваться упражнения разогрева, с акцентом на работу стопы или голе-
ностопа. Именно к партерной гимнастике относятся многочисленные 
инновационные упражнения на растяжку, выворотность и гибкость, что 
позволяет интенсивно внедрять их как в содержание самой дисциплины 
«Гимнастика», так и в специальные хореографические дисциплины, та-
кие, как «Классический танец» или же «Народно-сценический танец». 
При том, что классическая отечественная традиция хореографического 
образования ни в коем случае не собирается пересматривать основы 
системы А. Я. Вагановой, данная система имеет достаточную адаптив-
ность для внедрения все новых и новых элементов гимнастической 
подготовки, интенсивно развивающей профессиональные качества 
будущих артистов балета.

Заключение. Прозорливыми можно назвать слова А. Я. Вагановой: 
«Никаких твёрдых схем и никаких твёрдых норм для построения уроков 
я давать не буду. Это область, в которой решающую роль играют опыт 
и чуткость преподавателя. В наше время, в период бурного строительства, 
жизнь бьёт ключом… темпы ничего общего не имеют с прежними» [4].

В этом высказывании заложена глубокая суть постоянного, непрекра-
щающегося процесса развития методики преподавания хореографии с её 
устоявшимися, но возможными к дальнейшему развитию, традициями. 
Эти традиции направлены на постоянное совершенствование педаго-

Совершенствование гимнастической подготовки обучающихся ...



158

гических средств для расширения границ технических и пластических 
возможностей будущих артистов балета. И в этом процессе значительную 
роль может играть внедрение инновационных методов гимнастической 
подготовки, способствующей максимально эффективной универсали-
зации мастерства обучающихся искусству балета.
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РЕЦЕНЗИЯ

РЕЦЕНЗИЯ
на коллективную монографию «Система образования, 

педагоги и дети в годы Великой Отечественной войны». 
В 3-х томах. Под науч. ред. О. Ю. Васильевой, 

под общ. ред. С. В. Ивановой 
М.: АНО «Центр «Наследие», 2025 *

А. Ф. Киселев, академик РАО, 
профессор, доктор исторических наук

В современных условиях, когда сохранение исторической правды 
и преемственность поколений приобретают стратегическое значение 
для национальной безопасности, историко-педагогическое исследо-
вание, посвященное 80-летию Великой Победы, является не просто 
научным событием, а актом высокой гражданской значимости и ак-
туальности. Подготовленный авторским коллективом под эгидой 
Российской академии образования монографический труд «Система 
образования, педагоги и дети в годы Великой Отечественной войны» 
представляет собой фундаментальный исторический анализ траги-
ческих событий военной летописи, гармонично сочетающий в себе 
строгость научной мысли и эмоционально-нравственное осмысле-
ние беспримерного мужества и героизма советского народа в борьбе 
с фашистской Германией.

Рецензируемое издание, созданное под руководством академиков 
РАО — президента Академии, доктора исторических наук, профессора 
О. Ю. Васильевой (научный редактор) и и. о. вице-президента академии, 
главного ученого секретаря президиума РАО, доктора философских наук, 
профессора С. В. Ивановой (общая редакция), — включает три тома, 
в которых детально описываются образовательная инфраструктура, 

* Система образования СССР в годы Великой Отечественной войны // Система обра-
зования, педагоги и дети в годы Великой Отечественной войны: в 3 т. Т. 1. / под науч. 
ред. О. Ю. Васильевой, под общ. ред. С. В. Ивановой. М.: АНО «Центр «Наследие», 
2025. 440 с.: ил.
Дети и педагоги в годы Великой Отечественной войны // Система образования, педагоги 
и дети в годы Великой Отечественной войны: в 3 т. Т. 2. /под науч. ред. О. Ю. Васильевой, 
под общ. ред. С. В. Ивановой. М.: Фонд АНО «Центр «Наследие», 2025. 256 с.: ил.
Наука в годы Великой Отечественной войны: вклад в победу. Судьбы людей в грозные 
годы // Система образования, педагоги и дети в годы Великой Отечественной войны: 
в 3 т. Т. 3. / под науч. ред. О. Ю. Васильевой, под общ. ред. С. В. Ивановой М.: АНО 
«Центр «Наследие», 2025. 200 с.: ил.
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личные истории педагогов и детей, а также интеллектуальный вклад 
науки в общую Победу.

Том 1 под названием «Система образования СССР в годы Великой 
Отечественной войны» (М.: АНО «Центр «Наследие», 2025. 440 с.) посвя-
щен государственной политике в области народного образования страны 
и его нормативно-правовому обеспечению. В этой книге рассматриваются 
деятельность образовательных и воспитательных учреждений в тылу 
и прифронтовых районах разных регионов многонациональной страны, 
военно-патриотическая подготовка школьников, а также особенности 
детской учебной литературы и периодической печати — детских жур-
налов, изданных в 1941–1945 гг. Рассмотрена также и работа библиотек 
в годы войны.

Том 2 «Дети и педагоги в годы войны» (М.: АНО «Центр «Наследие», 
2025. 256 с.) показывает человеческое измерение страшной военной тра-
гедии. Здесь собраны документы о преступлениях немецких захватчиков 
на оккупированных территориях, судьбах детей и педагогов в блокадном 
Ленинграде и подлинном героизме учителей и учеников — от партизан-
ских отрядов до трудового фронта.

Том 3 «Наука в годы Великой Отечественной войны: вклад в Победу. 
Судьбы людей в грозные годы войны»» (М.: АНО «Центр «Наследие», 
2025. 200 с.) освещает малоизученные страницы истории, представляя 
боевой и трудовой путь ученых-педагогов и психологов, а также воспо-
минания членов Академии, чье детство пришлось на военное лихолетье. 
Особое внимание в книге уделяется историческому моменту становления 
и подвижнической деятельности Академии педагогических наук РСФСР, 
созданной как фундамент будущего образования страны в переломном 
1943 году, что подчеркивает твердую веру государства в победу и жизне-
утверждающее значение педагогической мысли, ставшей инструментом 
сохранения нации, ее культуры и передачи ценностей в тяжелейшие для 
всей страны времена.

Главное достоинство работы — ее системность, глубина и масштаб. 
Авторам удалось объединить редкие источники — архивные документы 
о судьбах ученых, педагогов и их семей, тексты периодической печати 
того времени, нормативно-правовые акты по вопросам народного об-
разования в СССР в период Великой Отечественной войны, музейные 
материалы, интервью и личные воспоминания фронтовиков — в ком-
плексный труд, охватывающий все стороны функционирования систе-



162

Рецензия на коллективную монографию

мы народного образования и педагогической науки в период суровых 
испытаний, выпавших на долю советской страны.

Несомненно, данное исследование обладает структурной целостно-
стью и подлинной научной новизной. Авторы реконструировали еди-
ную картину вклада ученых, учителей и детей в Великую Победу, введя 
в научный оборот ранее неизвестные и малоизученные факты и личные 
свидетельства, которые прочно «цементируют» историческую память. 
Благодаря этому представленная монография не только обогащает исто-
рию педагогики, но и выполняет важнейшую миссию по укреплению 
исторической преемственности и глубокому осмыслению духовного 
единства и несокрушимости силы духа нашей страны.

Подводя итог, можно с уверенностью утверждать, что историко-пе-
дагогическое исследование «Система образования, педагоги и дети 
в годы Великой Отечественной войны» имеет мощное воспитательное 
значение, связывая героическое прошлое страны с современным этапом 
развития и укрепления единого мировоззренческого и образовательного 
пространства Российской Федерации. Монография является научно 
значимой, остро актуальной и, безусловно, рекомендуется к вдумчиво-
му прочтению всем, кто неравнодушен к истории Отечества, а главное 
тем, кто занимается воспитанием будущего поколения: ученым-педа-
гогам, преподавателям и учителям. Также трехтомник рекомендуется 
старшеклассникам и студенческой молодежи, которым надлежит знать 
и хранить правду о великом подвиге своего народа.



М.В. Нестеров. Философы, 1917 г. М.В. Нестеров. Пустынник, 
1888–1889 гг.

В.И. Суриков. Странник. 1885 г. 
Этюд к картине «Боярыня 
Морозова», 1881-1887 гг.

М.В. Нестеров. Лисичка, 1914 г.

В.Д. Поленов. Сказитель былин 
Никита Богданов, 1876 г.

В целях выявления и воссоздания исторической правды о системе 
образования, педагогах и детях в годы Великой Отечественной войны 
о вкладе психологической и педагогической наук в Победу; представления 
исторических фактов широкому кругу читателей ради сохранения 
исторической памяти и патриотического воспитания современной молодежи 
на примере героического прошлого нашей Родины Российской академией 
образования было подготовлено трехтомное коллективное монографическое 
издание

«СИСТЕМА ОБРАЗОВАНИЯ, ПЕДАГОГИ И ДЕТИ 
В ГОДЫ ВЕЛИКОЙ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ВОЙНЫ»

Авторский коллектив монографического издания объединил в своём 
составе 63 исследователя из 14 регионов Российской Федерации и Республики 
Казахстан. Издание подготовлено Российской академией образования 
при поддержке Российского исторического общества и Фонда «История 
Отечества».

Презентация трехтомника:
на Круглом столе в Российском историческом обществе 

(председатель — С. Е. Нарышкин) 
при участии Фонда «История Отечества» 

(председатель правления Фонда — Р. Г. Гагкуев) 
14 мая 2026 года;

на Общем собрании Российской академии образования 
21 мая 2026 года.

Источник: годовой отчет РАО за 2025 г.

Национальные ценности и идеалы  Национальные ценности и идеалы  
через призму христианской доктрины о терпении  через призму христианской доктрины о терпении  

как духовных добродетелях в художественных образах  как духовных добродетелях в художественных образах  
русских художниковрусских художников

Иллюстрации к статье И.В. Погодина 
«Духовно-нравственное содержание терпения как характерной 

особенности русского национального характера и мировоззрения: 
философский анализ» (стр. 36-51)  из собрания ГТГ
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ÒÎ×ÊÀ ÍÀ ÊÀÐÒÅ
ÏÐÎÑÒÎÐÛ  ÂÅËÈÊÎÉ  ÐÎÑÑÈÈ.ÏÐÎÑÒÎÐÛ  ÂÅËÈÊÎÉ  ÐÎÑÑÈÈ.

ÒÎ×ÊÀ ÍÀ ÊÀÐÒÅ

 Â 1837 ãîäó Èëüÿ Ïåòðîâè÷ ×àéêîâñêèé, îòåö áóäóùåãî ãåíèÿ, 
ïîäïîëêîâíèê, ïîëó÷èâ ìåñòî íà÷àëüíèêà æåëåçîäåëàòåëüíîãî 
çàâîäà, ïðèáûë â Âîòêèíñê. Ñåìüÿ îáîñíîâàëàñü â êàçåííîì äîìå 
íà áåðåãó Âîòêèíñêîãî ïðóäà è ïðîæèëà çäåñü 11 ñ÷àñòëèâûõ ëåò. 
Ïåòð ïðîæèë â Âîòêèíñêå äî 8 ëåò. Ñïóñòÿ 44 ãîäà, áóäó÷è âî 
Ôðàíöèè è âñòðåòèâ òàì Ôàííè Äþðáàõ, ëþáèìóþ ãóâåðíàíòêó 
äåòñòâà, ×àéêîâñêèé íàïèøåò: «…Ïðîøëîå ñî âñåìè ïîäðîáíî-
ñòÿìè äî òîãî æèâî âîñêðåñëî â ïàìÿòè, ÷òî, êàçàëîñü, ÿ äûøó 
âîçäóõîì âîòêèíñêîãî äîìà…».

Âîòêèíñê – ðîäèíà Ïåòðà Èëüè÷à ×àéêîâñêîãî
«Ìîé ðîäíîé ãîðîä ìàëåíüêèé è î÷åíü ìàëîíàñåë¸ííûé, 
íî ÿ âñ¸-òàêè ÷òó è âñåãäà áóäó ÷òèòü...»

Ï. È. ×àéêîâñêèé

Собор Благовещения 
Пресвятой Богороди-

цы, архитектор
А.И. Постников, 

колокольня —
арх. В.Н. Питенкина

Гостиная

Детская комнатаКабинет отца
Ильи Петровича

Музей-усадьба П.И. Чайковского Территория усадьбы

Источник: «П. И. Чайковский – годы детства».  
Конарева Ю. Ю., Жуйкова Т. Б. Воткинск; Ижевск: 

Медиа Группа «Парацельс», 2015. 
Фото: Н.О. Шашкова

Воткинский пруд


